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FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA SOCIO- HISTORICA

Homem/ sociedade/educacao

Como ser historico situado num contexto sécio-politico-econdmico 0 homem tem suas
necessidades diretamente determinadas pelas relacdes sociais de producéo.

A sociedade é o conjunto dos grupos humanos que interagem e relacionam-se de
acordo com as condigcbes determinantes de cada nacédo, cultura e classe social. A
sociedade capitalista € formada, marcada e determinada por processos contraditérios e
lutas de classe por conta das diferencas politicas, econémicas, historicas e culturais.

Assim, o processo educacional, como praxis social também depende, para seu
desenvolvimento, de um conjunto de fatores relacionados a esfera das condicdes reais de
trabalho e produgéo.

N&o é possivel esperar que a sociedade melhore e se transforme sem que se pense
e se projete as mudancas necessarias na educacdo. Como mediadora do processo
constitutivo do ser humano. Apesar de seus limites e dificuldades, a escola deve
posicionar-se frente as necessidades humanas e contemplar a elevacdo da condicédo
social, material e histérica dos educandos. E necessario lutar para que 0s sujeitos
envolvidos no processo educacional tenham condi¢cdes de manter sua integridade moral e
sua dignidade como fatores necessarios para que a transformacéo social aconteca, pois
S&80 0s sujeitos como seres sociais que, conscientes das necessidades de sua sociedade,
poderdo pensar nas formas de mudar a realidade na qual estdo inseridos. Essa
transformacdo na consciéncia do educando € que se constitui no objetivo maior da
educacéo escolar.

O educando precisa, primeiramente pelo dominio do conhecimento - da linguagem
em suas varias formas, das ciéncias de modo geral - tornar-se parte desse universo que
Ihe é oferecido pela cultura socialmente elaborada. Sem duvida, este € o ponto de partida
da educacdo escolar. No entanto, € também essencial que ele, a partir desse
conhecimento, estabeleca as relacdes entre o saber adquirido, as experiéncias vivenciais,
as relacbes de trabalho e producdo, as necessidades sociais e individuais, para que
transcenda os limites da consciéncia ingénua e do senso comum que o caracterizam. Sé

guando se conhece bem uma realidade, torna-se possivel pensar em transforma-la. A



educacédo € responsavel por fazer com que o educando adquira esse conhecimento de
vital importancia. Ela ndo é a responsavel direta pela transformacédo social, mas tem um
papel importante nesse processo que nao pode ser negado.

N&o existe separacdo entre a vida pratica e sua representacao teorica - pois ambas
constituem-se praticas sociais. Como as praticas sociais diferem nas diversas culturas
humanas, sendo tantas as praticas como séo diversas as sociedades; assim também, os
conhecimentos tedricos elaborados a partir delas, nem sempre sdo acessiveis a todos e
necessitam de uma compreensdo mais aprofundada dos processos sociais e historicos
gue as determinaram. A elaboracédo dos processos cognitivos depende em principio, dessa
compreensao, para que aconteca o estabelecimento de relacfes entre os varios conceitos
e conhecimentos. O estabelecimento destas relagbes, por sua vez, determinara a
aprendizagem. A sistematizacdo do conhecimento € fator importante para que se
construam 0s conceitos, a partir do conhecimento inicial. Sendo assim, é notéria a
necessidade de se garantir a todos o acesso a esse conhecimento, como condicdo
importante para o desenvolvimento humano social e a escola é a instancia social que deve
orientar tal procedimento, possibilitando ao aluno esse acesso.

O sistema de divisdo de classes, no Capitalismo, vem determinando a apropriacao e
o dominio do conhecimento por uma minoria que o utiliza conforme seus interesses,
principalmente para a manutencdo do status quo que favorece as classes dominantes,
tendo como objetivo o lucro em todas as dimensdes. Neste sentido estas classes precisam
gue os mecanismos de exploracdo sejam ocultados e, por essa razdo, procuram inculcar
nas pessoas a idéia de impossibilidade de mudancas, por culpa das proprias vitimas dessa
exploracdo. Ex: O pobre vive nessa condicao porque se acomoda... Ndo tem salude porque
é relaxado... Enfim, a ideologia da pobreza “que cria sua propria desgraga, porque néo se
empenha em mudar sua vida” € um dos fatores que contribui para o agravamento dos
problemas sociais.

Oculta-se assim que o responsavel pelos problemas sociais é o regime capitalista,
gue, em sua lbgica, exige do trabalhador além da sua forca de trabalho, também o
dispéndio de suas energias mentais; ndo lhe concedendo os direitos e prerrogativas de sua
condicdo de assalariado. Na maioria dos casos, mesmo nas horas em que deveria
desfrutar do lazer junto de sua familia, o0 empregado € obrigado a fazer horas extras ou
dedicar-se a outra atividade para complementar sua renda. Além disso, o conhecimento
segundo o Capitalismo passa a depender das condi¢cOes financeiras das pessoas e 0sS

pobres ndo possuem essas condigfes que sdo necessarias para adquirir: livros, materiais



escolares, tecnologias modernas e ndo lhes sdo oferecidas condicbes como tempo livre
para estudo (aluno trabalhador).

Como o Estado estd organizado nas perspectivas do atendimento as demandas do
Capitalismo, os recursos para a educacédo, condicionados a essa légica, serdo aqueles que
sobram das demandas do capital, porque seu dispéndio ndo visa lucro. Assim sendo, nas
localidades em que os 6rgdos competentes ndo procuram reverter esse quadro, a escola
fica empobrecida e “faz o que pode” para contornar suas dificuldades, mantendo um
ensino pobre para o pobre. Maquia-se a realidade da educag&o, com a criacdo de
ideologias que oferecem falsas esperancas de transformacéo dessa realidade. As praticas
gue acontecem nas escolas seguem essa linha ideoldgica, produzindo quantitativamente
indices inveridicos de escolarizacdo das classes populares, deixando de lado a questao
qualitativa da educacdo, necesséria a populacdo que poderia garantir sua verdadeira
formacéao social e cidada.

As propostas educacionais, na maioria das vezes, minimizam a necessidade do
dominio do conhecimento por todas as pessoas e maximizam a importancia dos indices de
escolarizacdo para efeito das estatisticas a serem mostradas como resultado das politicas
implantadas. Estas, por sua vez, demandam recursos altissimos mal distribuidos e mal
utilizados. Os contetudos sao reduzidos, com a desculpa de que se quer facilitar a sua
compreensao para o aluno. Isto, além de caracterizar uma discriminacao (julgando que o
aluno pobre nao é inteligente), acaba barateando a formacdo académica dos alunos das
classes populares. Porém, a escola que esta a servico da transformacdo social, deve
oferecer ao seu aluno, de qualquer classe, um ensino de qualidade que |lhe garanta as
condicdes para que possa compreender seu papel social e realmente efetiva-lo na prética.

E imprescindivel compreender também que algumas ideologias sé promovem a
desunido no trabalho escolar, colocando como opositores entre si, professores, pais e
alunos, ao invés de promover a interacdo desses sujeitos e assim desenvolver a politica de
colaboracédo em torno do mesmo objetivo que € melhorar a qualidade da escola publica.

Nesse sentido, torna-se necessario considerar alguns procedimentos que poderéo

facilitar essa interagéo e promover melhorias no resultado do trabalho educativo:

1. clarificar para os pais as dificuldades dos professores em seu trabalho;
2. procurar saber e entender as causas que impedem o0s pais de participarem
ativamente da vida escolar dos filhos;

3. unirem-se todos em torno dessa luta pela conquista dos recursos necessarios ao



bom funcionamento da escola;
4. ofertar e garantir uma boa formacéo continuada aos professores, a efetiva

aprendizagem dos alunos e conseguir a participacdo dos pais na escola.

E preciso que todos: professores, pais, alunos, funcionarios e comunidade
compreendam que pertencem a uma mesma classe social (a dos trabalhadores) e que,
sendo assim, devem unir-se na luta pela transformacdo social, pela busca de melhores
condicdes de vida e pelos direitos a educacdo de qualidade para todos. Esta consciéncia
de classe € que deve permear todo o processo educativo na escola.

A escola é a instancia onde acontece de forma sistematizada a transmisséo do saber
elaborado constituido de teorias e conceitos que sdo aceitos como conhecimento
cientifico. Mas as teorias constituem visdes de mundo de quem as criou e sao
determinadas pelas condicfes de classe de seus elaboradores, estando por isso sujeitas a
distorcdes ideoldgicas que podem conduzir a interpretacdes parciais da realidade.

Segundo Snyders (1974), o que constitui o diferencial entre as pedagogias e que as
define como progressistas, reacionarias ou conservadoras, sdo 0s contetdos. E pelo que
diz, pelo que explica, a partir da visdo de homem que se quer formar e da concepcéo de
sociedade que uma pedagogia pode ser julgada.

Snyders afirma que: o conteudo, o saber ensinado € dominante e a forma que é
subordinada. (id, p. 310).

Sendo assim, é possivel afirmar que para a renovacdo de uma proposta pedagogica
€ necessaria a renovacgao dos conteudos curriculares.

O eixo basico da pedagogia marxista € a relacdo dialética entre dois movimentos
interdependentes: continuidade e ruptura que estdo, por sua vez, profundamente
imbricados na estrutura do movimento continuo do processo de ensino/aprendizagem dos
contetdos curriculares, deles dependendo a sua renovacédo. Sendo também o processo
de ensino, por sua natureza, um movimento dialético, deve promover, ora a continuidade,
ora a ruptura, buscando ininterruptamente a transformacgéo.

Neste sentido, para que o presente estado de coisas sofra transformacéo, é
necessario que sejam valorizados inicialmente os saberes do senso comum (empiricos) do
aluno, tornando-se o ensino uma continuidade da vida, trabalhando a partir do senso
comum na direcao do saber elaborado, que constitui 0 movimento de ruptura.

A ruptura (no ensino) pode ser interpretada como o movimento pelo qual o professor

introduz conhecimentos novos que ocasionam o0 rompimento dos conceitos e das



experiéncias vivenciais empiricas do senso comum, levando os educandos a ruptura com
0s conceitos do senso comum pela percepcdo da necessidade de confrontar os
conhecimentos adquiridos e os conhecimentos do senso comum a sua analise, revelando
suas contradicdes, as coincidéncias e as diferencas entre ambos. A seguir o professor
conduzira os alunos a elaboracdo de conceitos (agora cientificos) que serdo entdo
internalizados, constituindo-se na sintese continuidade/ruptura que, confrontada,
determinara nova continuidade e nova ruptura, em processo continuo de transformacéo. A
cada aprendizagem nova, nova reelaboracdo e nova sintese devera acontecer. Por esta
razdo, 0 ensino nesta perspectiva é transformador das consciéncias tanto de alunos,
guanto de professores.

Os conteudos devem favorecer o desenvolvimento da dialética continuidade/ruptura e
esta, por sua vez, os determinara. Devem ser provocadores, levando o aluno a pensar,
guestionar-se e refletir sobre a sua aplicacdo e sobre as relacbes que podem ser
estabelecidas entre as areas do conhecimento. O encontro com idéias novas e novos
saberes a partir das experiéncias adquiridas € que vai propiciar a ruptura com 0 Senso
comum. O papel do professor é de suma importancia nesse processo, pois € ele que
precisa estabelecer com o aluno as relacdes entre os conteudos, através de um profundo
conhecimento das raizes epistemologicas dos mesmos.

O conhecimento cientifico e o seu processo de producao, transmisséo e assimilagdo
€ o aspecto fundamental no processo educativo.

Os conteudos precisam ser relevantes, terem ressonancia na vida dos educandos,
devem ser um prolongamento daquilo que os alunos esperam e necessitam, “necessarios
a vida”, como afirmava Vygotsky. Os saberes envolvidos nestes movimentos sdo os
conhecimentos dos alunos, os saberes do professor, os saberes culturais e a histéria do

conhecimento.

Educacéo e Trabalho

Segundo Saviani (1991), como pratica social e como resultado do trabalho humano
nas suas relacdes sociais, o trabalho pedagogico € considerado um trabalho ndo material.
A experiéncia e o conhecimento produzido pela humanidade resultam da transmissao e
da incorporacéo destes, de geracdo em geracao, através da cultura e da educacao.

Educacdo e trabalho s&o atividades humanas especificas desenvolvidas

intencionalmente, comportando duas visdes antagdnicas: conservagdo e a mudanca. Estes



dois movimentos séo a sintese da atividade humana pois estdo presentes na pratica social.
A sociedade produz a desigualdade social e esta € acentuada pela excessiva producéo de
riquezas e acumulo de capitais por uma minoria privilegiada que concentra a distribuicdo
da renda e o poder em suas maos, enquanto a grande maioria se vé as voltas com a
necessidade mais premente de sobrevivéncia, muitas vezes sem as minimas condicdes de
dignidade para sua existéncia, como trabalho, saude e educacéo.

A escola vem reproduzindo sistematicamente esse conflito, pois reforca pela
estrutura, organizacdo e agdes, a dualidade: trabalho manual e intelectual; formagé&o geral
e especifica, humanista e técnica; tedrica e pratica. Essa visao dicotbmica da prética social
e da sociedade deve ser revista e superada pela natureza historica e social que comporta
além dos conflitos, a continuidade, a descontinuidade, a coexisténcia, 0S consensos,
conforme as necessidades que se colocam no espaco das contradi¢cdes, objetivando o

equilibrio de bens e de forgas. (id)

A escola

A escola é considerada pela classe trabalhadora como espaco para a transformacéo
social onde pode ter acesso ao conhecimento elaborado e deve viver a democracia em
todas as suas praticas. Sendo assim, é necessario que a escola seja reorganizada para
possibilitar, ndo s6 a efetiva apropriacdo de conhecimentos, mas de procedimentos para
sua producao e a real vivéncia democratica.

Nesta concepcdo pedagégica cabe ao professor viabilizar as condigcbes de
apropriacdo do saber com base num principio fundamental da organizacdo sistematica da
sua agdo — a pratica conceitual e metodoldgica, pela qual ele deve realizar a mediacao
entre o saber do senso comum e escolar com o conhecimento cientifico e cultural mais
elaborado.

Para que isto seja possivel, o professor precisa de competéncia pedagodgica que
possibilite as inter-relacdes dos diversos contetdos e disciplinas, os métodos, 0s objetivos
e a avaliacéo.

Snyders (1971, p. 315) coloca a troca dialética como mais importante que o dialogo,
pois este nem sempre € verdadeiro. O professor precisa aceitar as idéias dos alunos em
principio, para depois esclarecer a verdade do conceito em questdo, ndo se tornando um
oponente do aluno, pois “se a verdade do mestre for o contrario da verdade daquilo que o

discipulo julgava ser a verdade, o mestre ndo pode ser sendo o oponente do discipulo, vai



opor-se ao discipulo, reduzindo-o a um quase-siléncio.”

Muitas vezes, o professor ndo entende ou ndo aceita as argumentacdes e o
raciocinio do aluno, criando em sala de aula uma situacdo complicada que pode levar o
aluno a sentir-se inferiorizado perante a turma fazendo com que ele se cale, se revolte ou
se torne apatico. Por essa razao, é importante que o professor, em principio, ouca o aluno
em seu raciocinio ou em suas hipéteses e, depois, argumente com ele sobre os mesmos,
sem expO-lo desnecessariamente perante a classe. Este procedimento, certamente
favorecera a interagéo professor/aluno, valorizando a relagdo entre ambos e promovendo a

aprendizagem.

A tecnologia na escola

“ As tecnologias sdo importantes mas apenas se soubermos utiliza-las. E saber utiliza-las n&o
€ apenas um problema técnico.” ( Dowbor,L, 2001)

O desenvolvimento tecnoldgico, desde o uso da machadinha,na ldade da Pedra
Lascada, até a era da informatica, representou avancos muito significativos para a
humanidade. Através das tecnologias primitivas, apesar de rudimentares, criou-se a
cultura, teve inicio e desenvolveu-se a atividade do trabalho humano.

Nas primeiras comunidades, cultivar a terra era algo temporario: era necessario
locomover-se em busca de novas terras férteis. No passar dos séculos, com a invencao de
alguns instrumentos agricolas, o homem pdde, finalmente fixar-se, trabalhando a terra e
podendo explora-la melhor.

Mais tarde, com a escrita, a invencdo da imprensa, do telégrafo, do correio, foi
possivel dinamizar-se o processo de comunicagao entre as pessoas mesmo a distancia.

Entre as TICs (Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao) convencionais, estdo
as inscricbes e desenhos rupestres encontradas nas cavernas e sitios arqueoldgicos, a
pedra Roseta, a escrita em pergaminho, em papiro, o papel, o livro manuscrito, a
tipografia, o livro impresso, a litografia, a fotografia, o fonégrafo, o disco de vinil, o jornal,
0 cinema em celuldide, o radio, o telefone, a televisdo, o video. Tudo isto constitui a
Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo, mesmo em seu formato convencional, pré-
digital.

O livro, a fotografia, o som gravado, o jornal, o cinema, o radio, a televisdo, o video, o

telefone e outras tecnologias convencionais, acabaram tornando-se também digitais — ou



recebendo similares digitais. Dessa forma, quando se fala, por exemplo, em Livro, sem
discriminar se € manuscrito, impresso, ou digital, fala-se de uma categoria genérica, da
qual o livro manuscrito, o livro impresso e o livro digital sdo espécies. O livro manuscrito e
o livro impresso sdo TCs convencionais, o livro eletrénico ou e-book é TIC digital.

A maquina fotografica, o telefone, o cinema, o radio e o televisor tiveram papéis
fundamentais na histéria da comunicacéo e da veiculacdo de informacgdes na sociedade.
Estas tecnologias nédo representam somente um avango na comunicacao, mas expressam
principalmente o desenvolvimento da inteligéncia e do pensamento humano. Tais recursos
inserem-se num contexto amplo: o sistema econdémico, social e politico. Na medida em que
este sistema evolui, exige maior necessidade da utilizacdo destes recursos que, por sua
vez, impulsionam o desenvolvimento da sociedade, contribuindo para a ampliagédo e a
divulgacao dos pensamentos divergentes que a movem e para formagcao de novos valores
e paradigmas.

Quando se fala em tecnologia, 0 comum € pensar-se logo em computadores, Internet.
Mas, tecnologia é muito mais que isso: ha tecnologia nos lapis que usamos, no quadro de
giz, nos livros, nas cadeiras em que sentamos, na roupa que vestimos. Basta lembrar na
revolucao social causada pelo advento da imprensa.

E possivel imaginar uma escola , hoje, sem livros, sem material impresso?

A chegada da Tecnologia de Informacdo e Comunicacédo (TIC) as escolas evidencia
desafios e problemas relacionados aos espacos e aos tempos que a utlizagcdo das
tecnologias convencionais e das novas provoca has praticas que ocorrem no cotidiano
dessas instituicdes. Para entendé-los e supera-los, é fundamental reconhecer as
potencialidades das tecnologias disponiveis e a realidade em que a escola se encontra
inserida, identificando as caracteristicas do trabalho pedag6gico que nela € desenvolvido,
de seu corpo discente e docente, de sua comunidade interna e externa. Esse
reconhecimento favorece a incorporacdo de diferentes tecnologias (computador, Internet,
video) existentes na escola a préatica pedagdgica e a outras atividades escolares, nas
situacdes em que possam trazer contribuicdes significativas do ponto de vista da
aprendizagem. As tecnologias sao utilizadas de acordo com os objetivos educacionais e as
estratégias mais adequadas para alcanca-los.

No processo de incorporacdo das TICs nas escolas, aprende-se a lidar com a
diversidade, a abrangéncia e a rapidez de acesso as informac¢des, bem como novas
possibilidades de informacéo e interacdo, o que possibilita novas formas de aprender,

ensinar e produzir conhecimento, que se sabe incompleto, provisério e complexo.



O trabalho na escola lida todo o tempo com tecnologia mas raramente a produz. O
gue as tecnologias digitais nos trazem de especial é, justamente a possibilidade de
ampliacdo do conhecimento, de sua producéo, divulgacédo e compartilhamento.

Inserir-se na sociedade da informacéo tecnoldgica ndo quer dizer apenas ter acesso
as TICs, mas principalmente saber utiliza-las para a busca e a selecéo de informacdes que
permitam a cada pessoa resolver problemas do cotidiano, compreender o mundo e atuar
na transformacédo do seu contexto social.

A sociedade, chamada por alguns de sociedade da tecnologia, sociedade do
conhecimento ou ainda sociedade da aprendizagem caracteriza-se pela rapidez e a
abrangéncia de informacfes. A realidade do mundo atual requer um novo perfil de
profissionais e de cidaddos que coloca para a escola novos desafios. Encontramos no
cotidiano, situacdes que demandam o uso de novas tecnologias as quais provocam
transformacdes em nossa maneira de pensar e de nos relacionarmos com 0s objetos e
com o mundo.

No bojo das mudancas tecnoldgicas, culturais e cientificas, ndo ha como prever quais
serdo 0s conhecimentos necessarios para a vida em sociedade e no mundo do trabalho
daqui a alguns anos. O desafio atual do sistema educacional é formar alunos para a
cidadania responsavel e para que sejam eternos aprendizes, que tenham autonomia e
saibam selecionar informag@es Uteis na producao de conhecimentos para a resolucédo de
problemas da vida e do trabalho. Os alunos precisam ser preparados para utilizar os
sistemas culturais de representacdo do pensamento que marcam a sociedade
contemporanea, o que implica na necessidade de novas formas de alfabetizacdo e
letramento (sonora, visual, hipermidia etc) proprias da cibercultura, além das formas ja
conhecidas.

Principios de Cidadania e da Etica

Cidadania é o conjunto de direitos e deveres inerentes a vida de cada individuo
humano. Desde o0 nascimento, jA se pode considerar um ser humano como mais um
cidaddo que passara a fazer parte de uma determinada sociedade, sujeito com direitos e
deveres. A cidadania é portanto uma condi¢cao de “ser” humano. Nao é apenas um direito
politico que se adquire através das ac¢Oes realizadas na vida social.

O ser humano comeca a sua vida inserido na sociedade e dela participa, inicialmente

através da documentacéo legal. Porém, esses sdo os seus minimos direitos de cidadania.



O exercicio verdadeiro da cidadania requer que cada cidaddo seja respeitado,
educado, que tenha condicfes dignas de saude, trabalho, moradia, lazer, acesso a cultura
geral, liberdade politica e religiosa, direito de ir e vir, para que possa atuar na sociedade
tendo sua cidadania vivida, realizada, ampliada, através dos direitos que sua condi¢ao
de cidadéo lhe garante.

O exercicio pleno da cidadania passa pela questdo dos deveres que leva cada
individuo a procurar viver de acordo com 0s principios que regem a sociedade da qual faz
parte.

O exercicio dos deveres de cidadania esta intimamente ligado aos principios de ética
e aos valores sociais que a norteiam.

A educacao tem importante papel na formacdo das pessoas como constituidora e
transformadora de sua consciéncia para o exercicio da cidadania.

Assim, o homem/ a mulher, adultos, jovens e criangas, constituem-se cidadaos de

direitos e deveres e devem ter assegurada a dignidade de sua condicéao.

O QUE APRENDER/ENSINAR? PRATICA PEDAGOGICA - RELACAO
DIALETICA: PROFESSOR/ALUNO/CONHECIMENTO

Na verdade o que o professor ensina ndo se opde a atividade ja praticada pelo aluno
ou a seus conhecimentos, mas prolonga e amplia estas duas dimensdes. Ndo toma
direcdo contraria a vida do aluno, mas distingue-se dela: a relacdo professor/aluno nédo é
horizontal, mas também n&o se define como hierarquia entre poténcias estranhas e
exteriores uma a outra. Isto acontece porque o conteddo que se vai ensinar implica a
sintese continuidade/ruptura, na unidade teoria/pratica, uma atividade vivida associada a
existéncia, as condi¢des de existéncia e ao conhecimento dessas condicdes.

Sendo assim, a funcao precipua da educacéo € a transformacédo das consciéncias.
Por isso, a verdadeira ciéncia ndo pode ficar na aparéncia alienada, mas deve estabelecer
lagos internos, isto €, atingir as consciéncias produzindo nelas a transformacgdo pela
compreensao critica da realidade.

O professor nesta perspectiva € o agente de transformacdo e deve desenraizar as
concepcgdes do senso comum, pois ndo se pode continuar fiel as experiéncias vividas — e
ele deve ser aquele que dirige — conduz até o conhecimento tedrico e as atitudes préticas a

partir das experiéncias.



O objetivo a atingir pelo professor ndo deve ser contrario a realidade do aluno, mas
seu complemento e seu desenvolvimento.

Para tanto, a reflexdo sobre a acdo cotidiana realizada marcara a orientacdo para o
planejamento das ac¢fes futuras. Na acdo pedagodgica estd presente, de modo mais
elaborado, a sintese continuidade/ruptura.

O objetivo do ensino é realizar a sintese continuidade/ruptura: a intervencdo do
professor podera revelar aos alunos o valor e a coeréncia de outras culturas, promovendo
através de novos conhecimentos o rompimento com conceitos do senso comum e fazendo

o aluno penetrar em um novo mundo de valores e saberes.

O Papel do professor sera o de levar o aluno a aplicar alguns principios diretores que
permitem:

a) estabelecer relagdes entre as areas do conhecimento;

b) analisar as proprias opinides nas relacbes com suas experiéncias efetivas
(elaborar conceitos novos);

C) crescer, apropriar-se da rigueza socio-cultural, tornar-se co-participante na
producédo do patriménio cultural;

d) transformar-se a si mesmo — relacionando-se com 0s recursos humanos externos;

e) exercer atividades fisicas (corporais) e sociais.

Segundo Wallon, (citado por Snyders, p. 333) “desde o comego da vida a crianga esta
em relagcdo com os outros” (...) e “a actividade do corpo e as emocdes Sao 0S primeiros
comportamentos humanos” e precisam ser valorizados como formas de linguagem —
meios de expressdo e de comunicagdo com 0s que a rodeiam: a crianca desde o
nascimento é um ser socializado, anexado a sociedade.” (id).

Estes principios de Snyders constituem um roteiro facilitador para o planejamento, a
organizacdo e o desenvolvimento de uma préatica que considera todos os aspectos da
aprendizagem.

A Cultura

A cultura, ndo é privilégio da elite social, ou de grupos de pessoas com maior poder
econdmico, que tiveram maiores oportunidades na vida e, por essa razdo, estudaram
mais... A cultura no se refere, portanto apenas a formacao intelectual das pessoas. E, isto

sim, um conjunto amplo de fatores socio-historicos que, pela acdo humana desenvolveram-



se de varias formas e foram se transformando, conforme as civilizagcbes humanas foram
evoluindo.

Assim sendo, desde o inicio da vida humana na Terra, a cultura existe, como
produto da atividade dos homens. Ao criar a primeira roda, ao utilizar pela primeira vez o
fogo, ao desenhar nas paredes das cavernas as aventuras de caca, 0 homem primitivo
comecou a criacao cultural da humanidade. Depois, no decorrer dos séculos, a cada ato
humano, a cada descoberta nova, esta cultura foi se enriquecendo e ampliando, até tornar-
se 0 que hoje conhecemos e, serd assim continuamente.

Alguns sentidos da palavra cultura que encontramos nos dao a idéia do termo com
maior clareza: a palavra cultura vem do Latim “cultura-ae” e tem sua raiz no verbo colo-
colui-cultum-colére, que tem os seguintes significados: encontrar-se habitualmente,
cultivar, morar em, cuidar de, adornar, proteger, ocupar-se de, realizar, cumprir,
praticar, honrar, venerar, respeitar.

Como se pode perceber, os significados da palavra cultura sdo muitos e expressam
realmente tudo aquilo que faz parte do devir humano (o desenvolvimento do homem em
sua existéncia desde o comeco da humanidade). Realmente o0 homem é um ser social,
cultiva a terra para alimentar-se, cultiva suas amizades, precisa de um lugar para morar,
cuida de suas propriedades, sua familia, tem senso estético, protege sua vida e a dos
seus, trabalha,para realizar-se sustentar-se, e possui valores que o levam a realizar acoes,
a honrar sua palavra e sua patria, a venerar e respeitar a Divindade, o sagrado.

Segundo Snyders a crianca € imersa na cultura, pertence a ela, ndo s6 pelos
resultados das descobertas, mas pelas relagcdes e pelo comportamento.”’Ensinar a crianga
€ prolongar o proprio esforco pelo qual ela ndo deixa de se ligar ao mundo dos outros; nao
€ de modo algum faze-la desviar de qualquer itinerario natural.” (p. 334)

A cultura nao é privilégio da elite, nem seu dominio particular. Ela pertence a todos os
homens pela prépria condicdo humana que a criou. E um prolongamento da vida. A cultura
da escola é diferente da cultura do aluno mas uma nao se op&e a outra. Os alunos nao
estdo errados (saberes do senso comum), a crianca ndo tem de abrir mdo de suas idéias,
mas enriquecé-las pela mediacdo do professor, da escola, ou de outros meios a seu
alcance. O professor deve lancar mdo do conhecimento que os alunos dominam e,
partindo dai (daquilo que os alunos ja conhecem), trabalhar um conteddo novo com a
turma.

Nesse sentido, um bom exemplo € o trabalho com a arte, em suas varias dimensdes.

A arte é um poderoso aliado do professor e precisa fazer parte da organizacdo curricular,



nao apenas como um conteudo a mais, mas como uma forma de interligar todos os
conteudos. A arte constitui uma sucesséao de esfor¢cos dos artistas e representa a criacao e
o desenvolvimento da consciéncia cultural popular e, a consciéncia da crianga é um reflexo
ativo da sociedade da qual faz parte. Porém € necessario pensar na crianga, ndo como um
artista, pois ela ndo o é. O artista tem todo um caminho percorrido e a crianca, por mais
gue possua potencial artistico, ainda tera de ser orientada, tera de trilhar esse caminho de
aprendizagens para chegar ao dominio da arte e, o papel do professor e da escola é
ensina-la, incentivar-lhe as potencialidades e ajuda-la a desenvolvé-las.

As grandes obras servem de modelo para o educando como aliadas para a tomada
de consciéncia pessoal que ele devera realizar aos poucos. As obras dos grandes mestres
sdo modelos que o professor pode utilizar para oferecer aos alunos, além do
conhecimento artistico, também o desenvolvimento da sensibilidade e da criatividade.

Assim sendo, € imprescindivel levar para a sala de aula uma grande variedade de
autores nas varias modalidades artisticas e culturais regionais, nacionais e internacionais,
classicas e populares, manifestacdes do folclore etc. Pelo conhecimento da arte e da
cultura, o aluno aprenderd a  situar historicamente as manifesta¢cbes culturais,
enriquecendo suas experiéncias e seus conhecimentos em todas as areas.

O professor podera basear-se no que € a crianca, em seus gostos e suas aspiracdes
- no que ha de positivo na cultura mais imediata — mas n&o ficard s6 nesse ponto. E
necessario mostrar ao aluno a cultura erudita, acelerando a disciplina e ampliando as
experiéncias da crianca, pois,segundo Vygotsky (1987), quanto mais ricas forem as
experiéncias, mais ricos serdo a imaginacdo e 0s sentimentos da crianca. Este
enriquecimento €, sem duvida um importante fator de aprendizagem e desenvolvimento.

Exemplos dessa questéo seriam: possibilitar aos alunos o conhecimento dos autores
de musicas e pinturas classicos, a passagem da leitura e producdo de textos livres a textos
mais complexos, o conhecimento da histéria da humanidade e da cultura de outras
regides, o conhecimento dos varios ambientes e sua biodiversidade, etc.

O aluno nédo devera ser colocado frente a solugdes prontas e conceitos fechados,
mas precisa ser colocado diante de opinifes variadas e heterogéneas, na esperanca de
despertar-lhe, através da mediacéo do professor, o espirito critico. O professor € o modelo
do aluno: ampara-o, ajuda-o, e para isto pode fornecer-lhe modelos, conduzi-lo,
apresentando-lhe perspectivas variadas, pois, segundo Snyders: Para alguém tomar posse
de si mesmo, para encontrar a for¢ca de pensar sobre si mesmo, precisa de um modelo que

o tire das facilidades e comparagdes usuais (senso comum). “Ser guiado para os modelos



nao € o contrario da independéncia de espirito, mas € a Unica maneira de alcancar a
independéncia de espirito. “ (p. 348 ) Ele afirma ainda que: “E pela imitagdo dos grandes,
ou antes, inspirando-se nos grandes, que se formaram todos os grandes (...)" (p. 349)

Estas afirmagfes porém ndo querem dizer que o aluno ira copiar o modelo, mas que
este servira de ponto de partida para sua acado. Esta acdo consistira em modificar, guiado
pelo professor, a sua maneira de pensar, 0S seus conceitos, tomando como referéncia o
modelo apresentado. Este procedimento constitui na verdade, o estabelecimento da
relacdo entre a experiéncia imediata do aluno e a experiéncia elaborada do professor e
favorecerd o enriquecimento das experiéncias do educando, promovendo seu
desenvolvimento.

Um exemplo disso pode ser o trabalho com a poesia ou a producéo de texto de modo
geral: o professor pode incentivar, a partir dos textos dos autores mais conhecidos que 0s
alunos produzam parafrases reprodutivas e criativas que muito favorecem o
desenvolvimento, o dominio da ortografia, a criatividade e a fluidez na escrita.

Tolstoi, um grande escritor russo, que ensinava aos filhos dos camponeses, tinha
uma interessante estratégia para conseguir que seus alunos produzissem: Escreviam
todos, professor e alunos e depois do trabalho pronto, todos juntos assinavam a obra. Era
oferecida a estes alunos, além da teoria e do exemplo necessarios, toda a paixdo do
escritor pela escrita literaria. Esta paixdo era, sem davida, um importante ingrediente na
receita do sucesso da aprendizagem daqueles alunos. Em La imaginacion y el arte em la
infancia (Vygotsky, 1978) sdo narrados alguns episddios desse interessante modo de
ensinar, que € oferecer aos alunos maior quantidade e qualidade de experiéncias para
enriquecer-lhe a imaginagéo e os sentimentos.

Nas escolas, muitas vezes, o que falta é isso. O exemplo do professor como agente
da aprendizagem atuando naquilo que sabe fazer melhor. Ora um professor que néao Ié
e/ou ndo gosta de escrever, ndo podera levar os alunos a serem bons leitores e nem
orienta-los a produzirem textos com sentido e funcéo social.

7

Nesse sentido, também € importante ressaltar que o aluno deve ser levado a
guestionar os modelos, indagar, duvidar... Enfim, nesse processo é necessario que o
professor tenha sempre presente a consciéncia de sua responsabilidade maior, que é a de

levar o aluno a pensar com autonomia, mesmo que seja a partir de modelos dados.

O Conhecimento



O conhecimento, sendo a expressdo de uma realidade social ndo pode ser um dado
puramente subjetivo, nem uma elaboracdo puramente material, objetiva, mas constitui-se
em uma relacdo social. E na relagdo social que os homens interagem (pratica social)
originando o conhecimento, dando-Ihe sentido e significado.

O fator determinante na formacdo das consciéncias sdo as condi¢cdes historico-
sociais — isto é — a forma como os homens estdo naquele dado momento historico,
produzindo sua existéncia real, é que determina sua consciéncia, seus valores, seu
conhecimento. Assim sendo, o conhecimento do educando se da através da sua insercao
no contexto das praticas sociais que definem os objetos do conhecimento proprios desta
ou daquela sociedade. A escola € a instancia sistematizadora na transmissdo dessas
praticas e na elaboracao de novos saberes, conceitos e significados.

E necessario historicizar o ensino — mostrar a continuidade histérica, o movimento
pelo qual os homens se libertaram, pois o desenvolvimento historico das ciéncias pode
realizar a sintese continuidade/ruptura. O ensino historico da civilizacdo é o lago organico
entre as areas do conhecimento.

O ensino deve permitir ao aluno sentir a incidéncia do conteido em sua vida e a
contextualizacdo possibilita estabelecimento da relacdo entre o contetdo ensinado e a
histéria humana. A histéria do conhecimento esta ligada a histéria cotidiana do aluno, da
familia, da comunidade e a compreensdo dos varios momentos na histéria do
conhecimento é importante para que o aluno tome consciéncia de si proprio, como ser
social e historico, situado no contexto geral da histéria humana.

Os conteudos é que estdo em causa por motivos de classe. Os métodos nao-diretivos
se inscrevem na politica escolar da burguesia caracterizando uma distincdo bem clara
entre o dizer e 0 ndo-dizer, mantendo o aluno na ignorancia daqueles conhecimentos que,
se explicitados, poderiam leva-lo a compreenséo critica e politica da realidade. Segundo
Snyders “é pelo ndo - dizer que a escola serve ao regime dominante estabelecido, levando
as pessoas ao conformismo e a alienagdo.” (id p. 361). Em contraposigédo, a pedagogia
que se pretende dialética estd sempre ligada ao conhecimento e a ciéncia: Ao mesmo
tempo a ciéncia de desenvolvimento das formas sociais (materialismo historico) e a ciéncia
da distincdo entre a verdade e o erro (materialismo dialético). A primeira refere-se a como
as sociedades se constituem e suas relacdes de poder, as classes sociais e suas relacdes
na produgéo do conhecimento e a segunda reflete sobre o conhecimento em si, estabelece
conceitos, elucida as teorias a partir da compreenséo das contradicdes, do movimento e da

transformacao nessas relacoes.



Para dar conta da educacao de forma a instrumentalizar realmente os educandos
das classes populares, para seu exercicio social e historico, a escola publica deve:

- Oferecer ao aluno o0s conhecimentos mais aprofundados da cultura, os
conhecimentos cientificos e os instrumentos intelectuais préprios para analise da realidade
e uma intervengdo na mesma,

- Evitar a “massa de conhecimento inudteis, sem vida, supérfluos” e a excessiva
preocupacdo com o metodo em detrimento dos conteudos (como vem acontecendo na
pratica pedagogica a partir do advento das praticas pedagogicas modernas que se
deixaram esvaziar de conteldos); (grifos nossos)

- Conduzir os alunos a compreensdo mais lacida das leis, das experiéncias de
laboratorio, a elaboracdo de conceitos, mantendo sempre o contato com 0 senso comum
gue € o ponto de partida para o conhecimento elaborado;

- Realizar a sintese continuidade-ruptura que possibilitara o estabelecimento das
relacdes entre as varias areas do conhecimento pela compreenséao critica e histérica dos

contetdos em sua relagcdo com a vida do aluno e seus conhecimentos prévios.

ENSINO-APRENDIZAGEM - DESENVOLVIMENTO?

Segundo Vygotsky (2006, p. 114), pode-se considerar o desenvolvimento como um
processo interpsiquico e intrapsiquico. Inicialmente interpsiquico- a partir de atividades
realizadas nas relacdes sociais. Intrapsiquico - jA numa segunda etapa em atividades
individuais, como propriedades internas do pensamento.

Sabe-se que as estruturas internas do pensamento, ou fungbes superiores,
constituem a inteligéncia do ser humano. Porém, para que realmente aconteca seu
desenvolvimento essas funcdes dependem da aprendizagem. Em outras palavras, € o
processo de aprendizagem que conduz ao desenvolvimento mental e o ativa, sendo por
essa razao, imprescindivel para que se desenvolvam as caracteristicas humanas formadas
historicamente.

Como condutora-ativadora do desenvolvimento, a aprendizagem por sua vez, pode
ser considerada como um processo inter e intrapessoal.

Interpessoal - porque, para que realmente aconteca, necessita da interacdo (acao

entre pessoas) para o estabelecimento da mediacao (processo de ensino).

1In: Pedroso, R. Questdes pedagdgicas que merecem ressignificagdo, 2012



Intrapessoal - porque depende também da acdo consciente da pessoa que aprende e
gue precisa desenvolver a atencdo, a reflexdo para que aconteca a elaboracédo e a
internalizacao de conceitos que representam o resultado real da aprendizagem.

A partir desses pressupostos, pode-se inferir que 0s processos de ensino e de
aprendizagem sédo interdependentes e indissociaveis como as duas faces de uma mesma
moeda.

Baseando-se nesses pressupostos, consideram-se como pontos essenciais no
processo de aprendizagem::

Elaboracdo de conceitos — conteddos - método — dominio dos contetudos pelo
professor — objetivos claros e explicitos para os alunos — desenvolvimento da
atencao arbitraria, da reflexdo, da acdo consciente.

Atividades significativas (coerentes com 0s conteudos ensinados) — leitura e
producao de textos.

A aprendizagem acontece a partir das estratégias de ensino corretamente
organizadas e desenvolvidas pelo professor.

Durante o processo de ensino (aula) o aluno deve tomar consciéncia dos
conteudos, compreendendo-os de forma a alcancar um nivel de consciéncia que lhe
permita desenvolver a atencdo arbitraria — pelo qual ele analisa as informacdes
transmitidas e “escolhe” o que € mais significativo ou melhor do ponto de vista do
conhecimento (reflexdo). Depois de realizar a reflexdo a respeito do conhecimento, ele
elabora um conceito a respeito do conteddo aprendido que resultarda em uma acéao
consciente.

E a aprendizagem corretamente planejada, organizada e desenvolvida que ativa a
area de desenvolvimento potencial, estimulando “um grupo de processos internos de
desenvolvimento no ambito das inter-relacbes com outros que, na continuagdo, sao
absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se convertem em aquisi¢cdes
internas...” (id. P. 115)

Isto significa que a aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de
desenvolvimento. Existe entre 0s dois processos uma relacdo reciproca, uma
interdependéncia, mas ambos ndo acontecem ao mesmo tempo.

Entende-se entdo que: o processo de ensino/aprendizagem deve resultar sempre em
desenvolvimento das fun¢des mentais superiores (intelecto) ativando o nivel de

desenvolvimento potencial que possibilitar4 a elaboracéo de conceitos pelo aluno.



Nenhum conceito podera ser “dado pronto” pelo professor, pois se assim for sera
apenas memorizacao e nao produzira aprendizagem real do ponto de vista da ativacao das

funcdes superiores do pensamento do aluno.

Ensino
explicito
Acdo Percepcdo
consciente
3 Atencao
Reflexao arbitraria
(raciocinio)

Esquema do processo de aprendizagem:

Aprendizagem conceitual?

Para que aconteca uma aprendizagem conceitual, isto €, a aprendizagem que
favoreca a elaboracdo de conceitos, € necessaria uma agdo consciente e arbitraria do
sujeito aprendente (aluno). Porém ndo pode haver esta acdo consciente, sem ter havido
anteriormente uma intervencao por parte do sujeito ensinante (professor ou outra pessoa).
Esta acdo de ensinar precisa ser significativa, isto €, ser composta por conteudos e
métodos que levem o aluno a tomada de consciéncia da realidade, do contexto mais amplo
em que o conhecimento € produzido e das relacdes desses conhecimentos entre si.

Para Vygotsky e seus colaboradores, a formacéo de conceitos envolve uma série de
funcdes mentais complexas, como a atencéo arbitraria, a memoria logica, a percepgao e o
raciocinio e ainda processos cognitivos como a abstracdo e a discriminacdo. Portanto, ndo
se forma conceitos através de memoriza¢cdo mecanica.

O autor denomina de conceitos espontaneos, aqueles que sao aprendidos
informalmente (no cotidiano) e de conceitos cientificos aqueles que sao aprendidos
através do ensino formal de conteudos (na escola)

Os conceitos espontaneos sao aprendidos pelas pessoas quando observam,

experimentam, manipulam objetos, imitam etc.

2 Apendizagem conceitual — ver Galuch/Sforni. (2009)



Ja os conceitos cientificos sdo os conhecimentos sistematizados adquiridos através
do ensino.

Durante o ensino, os conceitos ndo podem ser tratados de forma isolada, pois fazem
parte de um sistema (o0 conhecimento cientifico).

O desenvolvimento dos conceitos cientificos sdo formados a partir dos conceitos
espontaneos. E por isso que o professor precisa partir do conhecimento que o aluno ja
possui, para ensinar-lhe aquilo que ele ainda ndo sabe. E também por essa razio que o0s
conteudos ensinados na escola devem ter um caréter interdisciplinar, obedecendo a uma
sequéncia e uma graduacdo, de forma a favorecer a compreensdo, possibilitar a
reflexdo, a elaboracéo de conceitos para que aconteca a aprendizagem.

Ainda Segundo Vygotsky, os conteudos devem ser “relevantes a vida. ”

Uma aprendizagem portanto, precisa ser também significativa para o sujeito.

Esta idéia de aprendizagem significativa ndo se contrapfe a idéia de aprendizagem
conceitual mas, ao contrario, torna-a mais completa. Assim, podemos dizer que o
processo de ensino aprendizagem conceitual deve ser significativo.

Acreditamos que, antes de ser conceitual o processo de ensino/aprendizagem
precisa ter significacdo, para quem dele participa, tanto professores como alunos.

Por essa razdo, ao ministrar uma aula, € sempre necessario:

1. Que o professor tenha em mente, muito claros, os objetivos dos contetdos
gue serdo veiculados;

2. gue o professor explicite esses objetivos para os alunos, de forma a
esclarecer quais conceitos eles irdo apreender nas atividades propostas;

3. gue o professor, antes de explicar um conteddo novo, estabeleca relactes
deste com o conteudo da aula anterior;

4, gue o professor sempre explique claramente o conteudo;

5. gue o professor estabeleca relacdes entre o conteddo e a realidade, e entre
as areas do conhecimento;

6. gue o professor apresente exemplos claros para que o aluno entenda melhor

0 contelido ensinado;

7. gue o professor estabeleca interacdo com os alunos durante a explanacéao do
conteudo;
8. que, apoés essa explanacdo, os alunos realizem atividades de fixacao

significativas (de acordo com o contetdo ensinado), com enunciados claros para que 0s



alunos entendam o que se espera que eles saibam (quais conhecimentos estdo sendo
aprendidos);

9. que, a cada conteudo ensinado, seja realizada avaliagdo diagnostica;

10. qgue o professor retome aquele conteddo, ao iniciar outra aula, e que realize

feedback sempre que necessario.

O Processo Inclusivo

Tomando como pressuposto basico que todos tém direito a educacdo de qualidade e
gue os sistemas educacionais precisam mudar para poder responder as necessidades de
todos os alunos, nesta proposta entende-se que todas as criangcas sao especiais e, por
iIsso mesmo, devem receber aquilo que a escola e a sociedade em geral podem oferecer
de melhor. Assim sendo, todas as escolas séo, ou devem ser, especiais. Nesta concepcao,
a Educacéao Inclusiva ndo diz respeito somente as criancas com deficiéncias, mas a todas
as criangas que encontram barreiras como: barreiras de acesso a escolarizacdo; barreiras
determinadas por problemas sociais como desagregacao familiar, pobreza extrema,
irresponsabilidade familiar, faltas e/ou evasao escolar; histéria de fracasso escolar, etc.

Na maioria dos casos, sdo essas barreiras, mais que as necessidades educativas
especiais de aprendizagem ou as deficiéncias intelectual e fisica, que ocasionam a
exclusdo dos alunos em seus direitos a educagdo como exercicio pleno de sua cidadania.

A inclusdo das criancas e jovens das minorias seja na dimensao racial, de classe
social, de género, com deficiéncia fisica, sensorial, intelectual, ou altas habilidades, deve
ser atividade, influéncia e funcdo desempenhada pela escola e ndo mera tolerancia.

Segundo Ainscow & Tweddle (apud: Inclusdo, 2005,p. 44), sdo quatro os elementos-

chave na definicao de incluséo:

1. Inclusdo é um processo — nunca termina porque sempre havera alunos que encontrardo barreiras para aprender;

2. Inclusao diz respeito a identificagdo e remocéo de barreiras por meio de coleta continua de informacdes para que
se possa entender o desempenho dos alunos, planejar e estabelecer metas;

3. Inclusao diz respeito a presenca, participacéo e apropriagdo dos conhecimentos escolares por todos os alunos —
f reqiiéncia — pontualidade — participacéo nas aulas - aquisicao e dominio dos conteudos;

4. Inclusdo envolve uma énfase nos grupos de estudantes que podem estar com risco de marginalizacao, exclusao
e baixa performance educacional — isto é, a todas as criangas que apresentam quaisquer dificuldades, ou
enfrentam quaisquer tipos de barreiras que as excluem ou discriminam e as quais deve ser oferecido o apoio e a
orientagdo necessarios a superagéo dessas dificuldades.

A Constituicdo Brasileira de 1988 assegura a todas as criangas o direito de “ser”,

sendo diferente, instituindo como um dos principios do ensino, a igualdade de condi¢des



de acesso e permanéncia na escola (Art. 206, Inciso 1), ao eleger como fundamento da
nossa Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (Art. 1°, Incisos Il e Ill) e,
como um dos seus objetivos fundamentais [...] a promo¢do do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo

(Art. 3°, Inciso 1V) ela se adiantou a Declaracdo de Salamanca que preceituou em 1994

[] todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Deveriam incluir todas as criancas deficientes e
superdotadas, criangas de origem remota ou de populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos em desvantagem ou marginalizados. As escolas
tém que encontrar a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as que tém deficiéncias graves.

Neste sentido € imprescindivel que os 6rgdos competentes compreendam a
importancia da inclusdo escolar, sob todos os pontos de vista, garantindo estrutura fisica,
recursos e formacdo continuada especifica aos professores, para que, em esforco
conjunto déem conta de tornar a escola um ambiente inclusivo para todos os alunos.

A realizacdo do ensino inclusivo requer a percepg¢do do sistema escolar como um
todo unificado, em vez de duas estruturas paralelas; uma para alunos regulares e outra
para alunos com necessidades especiais. Isso exige que 0s gestores promovam essa
unificacdo, que ela seja desejavel e possivel e que comuniguem essa Visdo em seu
comportamento publico, em palavras e acdes.

Embora a proposta de educacéo inclusiva deva ser compreendida como um processo
dirigido a universalizacdo da educacao de boa qualidade para todos, com todos, com todas
e por toda a vida, nas praticas discursivas da quase totalidade dos educadores, ela esta
relacionada ao alunado da educacdo especial. Nossas escolas devem melhorar suas
condicdes de funcionamento e suas praticas pedagdgicas para todos, pois ndo apenas as
pessoas em situacdo de deficiéncia tém sido as excluidas do direito de aprender e
participar.

As estatisticas educacionais brasileiras ainda apontam para um consideravel nimero
de criancas fora das salas de aula e para indmeras outras que, precocemente tém
abandonado a escola, sem que hajam adquirido o conhecimento necessario para que
possam assumir com dignidade a plenitude da cidadania. Os que se evadem também sao
sujeitos dos movimentos pela inclusdo ao lado de todos aqueles que, tendo ou ndo,
necessidades especiais, sdo vitimas dos movimentos elitistas e excludentes das escolas e
da sociedade.

Trata-se de equiparar oportunidades garantindo-se a todos, inclusive aos que



apresentam necessidades especiais, ou altas habilidades/superdotados, o direito de
aprender, crescer e desenvolver-se em plenitude.

No entanto, é necessario que se faca uma inclusdo educacional responsavel, pois
esta ndo pode ser dissociada dos demais aspectos basicos de responsabilidade de outros
segmentos sociais para que, inter-relacionados, fortalecam os sentimentos éticos e de
cidadania.

Para que se processe a inclusdo de um aluno com caracteristicas diferenciadas em
uma turma regular, ha necessidade de se criarem mecanismos que permitam sua
integracdo e aprendizagem, com sucesso em todos os sentidos: social, emocional, e
intelectual.

N&do é o aluno que deve amoldar-se ou adaptar-se a escola, mas é ela que,
consciente de sua funcao social, deve colocar-se a disposi¢do do aluno, tornando-se um
espaco inclusivo. Nesse contexto, a educacéo especial € concebida para possibilitar que o
aluno com necessidades educacionais especiais atinja os objetivos da educacéo geral.

A escola comprometida com a inclusao deve considerar que:

o A educacao € um direito humano;

J todas as criangas estao na escola para aprender;

o h& criancas que sdo mais vulneraveis a excluséo social do que as outras;

o € da responsabilidade da escola e dos professores a criacdo de estratégias

de ensino e aprendizagem mais efetivas para possibilitar o dominio do conhecimento a
todos os alunos;

o em qualquer periodo de escolarizacédo a crianca pode enfrentar dificuldades
para aprender ou para fazer parte da comunidade escolar;

o as dificuldades na aprendizagem que surgem na escola e na sala de aula
constituem um desafio na busca pela melhoria da qualidade do ensino;

o todas as mudancas geradas como resultado da tentativa de oferecer
respostas as necessidades de aprendizagem em sala de aula transformam-se em
condicdo para todas as crianca aprenderem e resultam em melhoria na qualidade da

préatica do professor.



CURRICULO: A ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS E SUA COMPLEXIDADE

Curriculo escolar é o conjunto de principios que estabelecem, norteiam, organizam,
direcionam as acdes da escola, tais como: As concepc¢fes tedricas, a organizacdo
curricular, a organizacéo do trabalho pedagogico, a avaliacéo.

A organizacéao curricular deve propor a graduacao dos conteudos de forma a facilitar

a apropriagao do conhecimento pelo aluno.

A graduacao que se propde € a seguinte:

a) Os conteudos que exigem pré-requisitos devem ser apresentados a partir do
trabalho anterior ou simultaneo;

b) com relacdo aos conhecimentos néo articulados entre si, estes ndo devem ser
trabalhados sem a devida contextualizacdo, para que se torne mais facil a sua
compreensao pelo aluno;

c) os conteudos ndo devem ser apresentados de maneira fragmentada;

d) deve ser garantido ao aluno um tempo para a apropriacao de cada conceito.

e) devem ser buscados meios de saber se o0 aluno realizou tal apropriagéo.

A graduacdo acontecerd no processo de aprendizagem e ndo na apresentacdo dos
conteudos. A funcdo dos conceitos é explicar o conteudo; a funcdo da escola é ensinar os
conceitos aos alunos, fazer com que eles se apropriem deles e os compreendam,
orientando-o0s na sua re-elaboragcdo. Os conceitos sao os instrumentos para a leitura da
realidade que permitirdo aos alunos a tomada de decisdes conscientes em suas acdes na
vida.

Nesse sentido, é preciso considerar a importancia da formacéo inicial e continuada
dos professores, a sua insercdo compromissada e competente no fazer pedagdgico, o
dominio efetivo dos conteddos curriculares, a compreensao da significancia desses
conteudos para a vida dos alunos.

O professor deve estar atento as necessidades e exigéncias do contexto educacional
e social, refletindo constantemente sobre seu trabalho e os resultados deste na
aprendizagem dos alunos. Precisa dominar os fundamentos que regem o conhecimento

em suas origens historico-sociais para poder levar os alunos a compreensdao dos

conteudos por inteiro e ndo em fragmentos estanques e sem sentido. A imposi¢cdo de



conhecimentos estanques, conceitos e categorias fechados, sem profundidade, leva os
alunos a simples memorizacdo e nao lhes possibilita a compreenséao do conhecimento em
sua relevancia como categoria cultural, humana, histérica e social. Nao tendo essa
compreensao, fica muito dificil aos alunos o estabelecimento de relacdes entre o conteudo
e a realidade. Aquilo que lhes foi “ensinado,” torna-se inutil e assim produz-se a alienacao.

Considerando tais pressupostos, € necessario entender que, 0 ensino enquanto
processo, implica um movimento de analise e reflexdo permanente entre o todo e as partes
e destas entre si, ndo podendo acontecer de forma linear nem etapista.

Neste sentido, uma analise das praticas pedagogicas revela alguns aspectos que |Ihe
sao subjacentes e que as influenciam, como o livro didatico. Pela utilizacdo do livro didatico
(como unico recurso), os conhecimentos organizados em disciplinas, fragmentados, em
regime seriado, perde-se a unidade do conhecimento. Os conteldos se repetem, ano apés
ano, mas os alunos ndo aprendem porque 0s conteudos ndo mantém, entre si, as inter-
relacbes que os fariam ter historia, serem relevantes e compreensiveis. A néo-
contextualizacdo dos conteldos torna-os inuteis.

Os livros didaticos, historicamente, também s&do responsaveis pela falacia no
processo de ensino/aprendizagem. Na impossibilidade de colocar-se neles toda a
dimensdo do conhecimento - na grande maioria dos livros didaticos - encontrou-se uma
forma de abrevia-la através de resumos, exemplos, pequenos textos, que, mostram de
maneira muito resumida os contetdos (muitos) a serem ensinados. A idéia légica € de que
o proprio professor ampliasse os contetdos através de pesquisas, consultas e utilizacdo de
outras fontes, enriqguecendo desta forma os conteudos trabalhados e a sua pratica. Porém,
isto dificilmente acontece: O professor, formado a luz dos manuais didaticos, ficou
condicionado a uma forma de organizagao curricular superficial. Em funcédo disso, tornou-
se um mero reprodutor do conhecimento dos manuais, dos resumos, das descri¢cdes, das
regras e definicbes, encontrados naquelas colegbes de livros que trazem ‘“receitas” e
sugestbes praticas ou projetos prontos. A utilizacdo desse material, de forma exclusiva,
levou o professor a simplesmente copiar as praticas explicitadas neles, sem realizar uma
reflexdo mais séria sobre elas, ou preocupar-se em historicizar, em fundamentar e nem
mesmo em compreender o que ele proprio diz que “ensina,” reduzindo sua ensinagem,
levando os seus alunos a apenas conhecer uma pequena amostra do que € o
conhecimento.

As mudangas na educacdo geradas pela re-elaboragdo das concepcgoes

pedagdgicas e a implantacdo de novas politicas educacionais, a consequente



reformulacdo dos livros didaticos (ha livros muito bons, mais aprofundados em seu
contetdo e com boas indicacdes para os professores), mas, na maioria das vezes, esses
livros ndo sao utilizados de maneira a aproveitar inteiramente seu conteudo. Isto parece
acontecer por causa da pouca compreensao que os professores tém das concepgoes, das
propostas e da metodologia que embasam os livros didaticos. Além disso, mesmo sendo
bons, estes ndo podem constituir-se no Gnico modelo para a pratica pedagdgica. E
necessario que o professor pesquise em outras fontes para enriquecer e aprofundar seus
conhecimentos.

Por outro lado, s6 aumentar o tempo para a apropriacdo dos contetdos nao resolve o
problema da aprendizagem e nem torna os conteudos mais relevantes a vida. O problema
esta na abordagem e na fragmentacdo. Enquanto nao forem revistas estas questdes,
buscando articular as areas do conhecimento e rever seus fundamentos, nédo acontecera
a mudanca.

Outro fator a ser considerado, consiste na visdo romantica e/ou metafisica do
processo de ensino /aprendizagem que a maioria dos educadores possui, a partir de sua
formacao inicial, pela padronizacdo do aluno ideal, desconsiderando o aluno real em suas
diferencas e seus ritmos de aprendizagem individuais. Esta visdo precisa ser superada.

A maioria dos professores ainda considera os alunos como categoria homogénea a
qual tudo deve ser ensinado da mesma maneira. Isto implica uma reformulagdo no
conceito de crianca, de homem e de sociedade, a observacao criteriosa da realidade social
com suas mudancas e a compreensao pelos professores das influéncias dessas mudancas
na educacao.

Para superar a fragmentacéo, o professor precisa preocupar-se em estabelecer, de
maneira o mais natural possivel, as necessarias conexdes entre os conteudos, ja que o
conhecimento universalmente produzido constitui-se como um todo unificado, em sua
historicidade.

Neste sentido, o cerne do processo do ensino interdisciplinar, considerada como fio
condutor que promovera a integracao do conhecimento em todas as areas, é a linguagem
em suas varias formas.

O trabalho com a linguagem é o eixo basico do processo de ensino/aprendizagem,
mediadora do processo de constituicdo humana historico-social e deve privilegiar o texto,
como unidade da lingua, a leitura, a interpretacéo, a producéo escrita, a analise linguistica
e a sistematizacdo do codigo escrito. A compreensdo gradativa, ndo etapista dos

fundamentos da lingua escrita propicia a compreenséo de cada recurso da linguagem.



A interpretacdo de textos deve ser realizada através de questdes pertinentes que
levem o aluno a refletir sobre o tema lido e ndo constituida de perguntas previsiveis, que
nao oferecam possibilidade para questionamento e reflexao.

E a linguagem que permeia todas as situacdes de ensino/aprendizagem, por isso, é
importante que, ao trabalhar qualquer area do conhecimento, o professor utilize-se da
oralidade, da leitura, da interpretacéo e, principalmente da producéo de textos, nas varias
areas. E importante também que o professor ndo se limite a utilizar-se apenas de copias
e/ou exercicios mecanicos e repetitivos, mas que traga para suas aulas muito material
escrito para que, juntos, professor e alunos possam utiliza-lo da melhor forma possivel, em
atividades relevantes a aprendizagem. O material a ser utilizado s6 tera valor se for

importante para a aprendizagem, isto €, tiver objetivo pedagdgico.

A Interdisciplinaridade — da Concepcao a Acdo Pedagdgica

A interdisciplinaridade no campo da ciéncia corresponde a necessidade
de superar a visdo fragmentadora de produg¢do do conhecimento,
articular e produzir coeréncia entre os mdltiplos fragmentos que estédo
postos no acervo de conhecimento da humanidade. (Luck, 1998, 59)

Segundo Lick, a interdisciplinaridade constitui-se de um esforco no sentido de
promover a unidade entre as diversas representacdes da realidade pela elaboracdo da
sintese de sua recomposicdo continua. Nesse processo, busca-se estabelecer o sentido
da unidade dentro da diversidade, permitindo que se tenha uma visdo de conjunto e
possibilitando que se estabeleca relagcbes entre os conhecimentos e as informacdes
recebidas pelas pessoas, de forma desordenada, dissociada e até contraditéria.

A interdisciplinaridade € importante no processo de ensino/aprendizagem porque
representa uma possibilidade de promover a superacdo da dicotomia entre as experiéncias
escolares e aquelas da realidade vivencial dos alunos, permitindo ainda a compreenséo de
gque o ensino ndo é apenas uma questdo pedagdgica, mas também um problema
epistemoldgico. (id, p. 60)

No sentido da elaboracdo do conhecimento, a interdisciplinaridade pressupfe uma
nova consciéncia da realidade, uma nova maneira de pensar, que deve resultar em um ato
de troca, uma integragdo das diversas areas do conhecimento, com o objetivo de produzir
novos conhecimentos, de modo mais abrangente e aprofundado. Este processo dialético

de reflexdo-acdo constitui a praxis pedagodgica, produzindo a hominizacdo e superando a



fragmentacao do conhecimento (disciplinaridade).

Segundo Fazenda (1992), esta visdo de pensamento e da acado interdisciplinares
apoiam-se no principio de que nenhuma fonte do conhecimento é completa em si mesma e
que o didlogo entre as varias formas de conhecimento é que faz surgir novos
desdobramentos na compreensdo da realidade e sua representacdo. Outra gquestdo
favorecida pela interdisciplinaridade é a relacdo teoria/pratica ja que, no processo de

continua inter-influéncia de ambas, essa relagéo se enriquece.

Conceito de interdisciplinaridade — Interdisciplinaridade é o processo que
envolve a integracdo e o engajamento de educadores, num trabalho
conjunto, de interagdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a
realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a
formacéo integral dos alunos a fim de que possam exercer criticamente a
cidadania mediante a visdo global de mundo e serem capazes de
enfrentar os problemas complexos e globais da realidade atual. (id, p. 64)

O conhecimento € um fendmeno multidimensional e inacabado. Por essa razéo, €
impossivel sua completude e abrangéncia total. A cada etapa do processo cognoscitivo,
novas questdes e novos desdobramentos vao surgindo, necessitando de uma continua
elaboracdo de conhecimentos para fazer frente a essa demanda. E nesse sentido que a
interdisciplinaridade pode contribuir, pois constitui-se num processo continuo de
elaboragao do conhecimento, que é “orientado por uma atitude aberta e critica a realidade,
com o objetivo de apreendé-la ao maximo e vivé-la plenamente”. (id)

Segundo Morin (1985, 33), a interdisciplinaridade ndo se constitui em uma
desvalorizagédo das disciplinas nem do conhecimento por elas produzido. As disciplinas
nao perdem sua competéncia, mas precisam desenvolvé-la no sentido de articularem-se
uma as outras. Assim, ligadas em uma cadeia deverao formar “o anel completo do
conhecimento.”

E preciso estabelecer um método que possibilite um diadlogo entre os diversos
conhecimentos fazendo-os convergir para uma compreensdo da realidade o mais
globalizadora possivel. Nesse processo, o aluno nédo fica a parte, mas deve inserir-se,
entrando no circuito, estabelecendo uma mediagdo consigo mesmo, (pensando na sua
propria maneira de pensar e compreender os conteudos) e com a realidade, constituindo-
se esse processo em uma “verdadeira ciranda de conscientizacdo” . Desta forma é
possivel afirmar que o conhecimento ndo pode dissociar-se da vida humana e da relacdo

social, restabelecendo-se a circularidade entre homem, sociedade, vida, conhecimento, na



gual, cada elemento se explica reciprocamente.
Este dialogo ocorre na interface entre uma e outra atividades e o quadro referencial

do aluno e , dessa rotatividade resulta “um saber consciente e globalizador da realidade.”

Sao fungdes da interdisciplinaridade:

1. Auxiliar o estabelecimento da unidade do conhecimento — de acordo com
Habermas, “o conhecimento é comum entre as disciplinas” sendo que entre elas existem
diferencas muito maiores que linguagem, simbologia e conceitos. Estas diferengas, afirma
Lick, existem pelo jogo do poder, pelo qual as pessoas usam o conhecimento para se
promoverem socialmente; pela falta de comunicacdo entre as pessoas; e pelo descuido em
estabelecer o dialogo entre os varios segmentos do conhecimento que produzem.

2. Promover o avanco do conhecimento — a medida em que s&do exercidas, as
atividades humanas vao sendo questionadas, tornando-se cada vez mais complexa a

compreensao da realidade.

No contexto das praticas pedagdgicas e educacionais, sente-se a necessidade da
construcdo de curriculos de carater flexivel, interdisciplinar, significativo, no sentido de
implementar formas mais apropriadas de contribuir para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem e compatibilizd-lo com as novas demandas impostas pelas transformagfes
dentro do ambiente social como também no mundo da producao material.

A proposta interdisciplinar pressupde a reorganizacdo do processo de producao,
transmissado e aplicagcdo do conhecimento tendo como referéncia, a compreensédo de
problemas significativos, assuntos que, para serem enfrentados, exigem saberes de
natureza diferentes e o esfor¢co conjunto de varios campos de conhecimento e pesquisa.

Do ponto de vista didatico, a interdisciplinaridade € um tipo de abordagem que
conduz a uma ordenacdo especifica do processo de ensino-aprendizagem dentro dos
conteldos e atividades. Nesse sentido, dentro da Proposta Pedagégica da Rede Municipal
de Ensino, os professores através da interdisciplinaridade, devem proporcionar aos alunos
uma aprendizagem simultanea e significativa dos saberes e dos métodos comuns a varias
disciplinas ou campos do saber, facilitando o didlogo permanente entre teoria e pratica nas

dimensdes do saber.



A EDUCACAO INFANTIL E SUA ESPECIFICIDADE

A Educacdao Infantil, segundo a LDB “primeira etapa da Educagéo Basica™”, tem suas
especificidades e deve ser considerada dentro dos parametros adequados a faixa etaria a
que se destina. E necessario ter muita clareza de concepcbes pedagdgicas, do
desenvolvimento da crianca e das caracteristicas da primeira infancia, ao organizar o

trabalho com criangas pequenas.

Concepcao de crianca

O conceito de crianca pequena como sujeito de direitos, reconhecido na Constituicao
Federal de 1988 e fortalecido no Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei 8069/90,
garante o direito ao atendimento as criangas, sendo que, independente da denominacéo
dos estabelecimentos, é responsabilidade destes oferecer cuidado e educacédo, de forma
intencional e sistematica.

Segundo o documento Politica Nacional de Educacéo Infantil-MEC (1994) a crianca é
um ser completo que, embora esteja em processo de desenvolvimento depende do adulto
para sobrevivéncia e crescimento, € um ser ativo e capaz de ampliar seus conhecimentos,
enriquecer suas experiéncias e desenvolver sua autonomia frente as condi¢cdes de seu
meio social. Para que isso se concretize, € necessario repensarmos a concepcao de
Educacao Infantil, a organizacdo do espaco onde ela se desenvolve e a variedade de
experiéncias de conhecimento advindas do cotidiano das instituicdes educativas por meio
de situagcOes desafiadoras.

Os primeiros anos de vida sdo essenciais no processo de desenvolvimento humano.
As relacBes estabelecidas com outras pessoas, adultos ou criancas, exercem papel
decisivo na constituicdo da identidade, da afetividade e da cognicao.

A partir das trocas e das inter-relagdes que as criangas estabelecem com o meio, elas
aprendem e se desenvolvem, agem ativamente em seu entorno, observam, selecionam
informacgdes, analisando-as e dando-lhes diferentes sentidos. Ampliando a diversidade de
relacdes, amplia-se o0 universo de experiéncias e suas possibilidades de entenderem e
transformarem seu mundo; de aprenderem a respeito de si, das pessoas e de constituirem
sua identidade pessoal. Assim, na Educacdo Infantil, as interagbes se constituem no

espaco do conhecimento, da producéo da historia pessoal do grupo e da cultura.



Estas particularidades do desenvolvimento da crianca, na faixa etaria de zero a cinco
anos, exigem que a educacao infantil cumpra suas funcdes de educar e cuidar de forma
integrada, proporcionando meios de levar a crianga a patamares cada vez mais elevados
de aprendizagem e desenvolvimento (Pedroso, 2005).

A Educacao Infantil ofertada nas instituicbes municipais abrange duas faixas
etarias: 0-5 anos (CMEIs) 4-5 ( Escolas Municipais) sendo que as criancas nestas

faixas etarias tém direito a educacgéo e cuidados de acordo com a LDB 9394/96.

O Curriculo na Educacéo Infantil

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, o curriculo na Educacgdo Infantil
constitui-se como conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criancas com o0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico.

A definicdo de curriculo defendida pelas Diretrizes pde em foco a acdo mediadora da
Instituicdo de educacédo Infantil como articuladora das experiéncias e saberes das criancas
e os conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que despertem os interesses da
crianga.

Assim, o curriculo da educacdo Infantil precisa considerar entre as praticas
desenvolvidas com as criancas, ndo apenas aquelas relacionadas a educacao e cuidado
fisico, que envolvem a higiene e saude infantil, mas também praticas culturais que
busquem articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s conhecimentos que
fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral da crianca.

Desta forma as praticas que fazem parte do curriculo, e que irdo constituir a rotina
diaria nas instituicbes de Educacéo Infantil - planejadas a partir da intencdo do professor, e
por ele frequentemente avaliadas - devem respeitar a faixa etaria da crianca, néo
antecipando as rotinas formais do ensino fundamental, que para as criangas de 0 a 5 anos
sao totalmente artificiais e, portanto, inadequadas.

Portanto, o curriculo na educacao Infantil, precisa ser organizado a partir de uma
concepcao que compreende o0 ser humano como sujeito que se constitui nas relagdes
sociais e que este desde bebé ir4 estabelecer inimeras relagdes, vivenciadas através da

acdo planejada do professor, que garantird condicbes para a criangca experimentar



possibilidades para movimentar-se, sentar, andar, discriminar sons, reconhecer cheiros,
experimentar alimentos, agarrar brinquedos, desenvolver a linguagem oral, ouvir historias,
enfim, aprender, e assim construir sua identidade. Deste modo, o curriculo vivenciado por
criancas através da interacdo e mediacdo garantida pelo adulto é que possibilitara
aprendizagens verdadeiramente  significativas e relevantes, possibilitando o
desenvolvimento infantil.

A LDB (Art.29) postula que a “educacdo infantil, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga (...)". Este desenvolvimento integral ndo podera
acontecer de forma fragmentada, mas € necessario que a partir das concepcéo de crianca
e educacdao infantil, na organizacao do curriculo sejam pensados 0s tempos e espacos, 0S
critérios e procedimentos, 0s conhecimentos, as  metodologias, as formas de
acompanhamento e avaliagao.

Assim a instituicdo precisa garantir a educacao e o cuidado dos bebés e criancas,
de forma a complementar a acdo da familia, e ir além, garantindo que essas criancas
oriundas de diferentes classes sociais, tenham a oportunidade de conviver, interagir com
igualdade de oportunidades, partilhar saberes, apropriar-se do conhecimento
historicamente produzido, desenvolver-se no seu tempo de crianca, vivendo plenamente
sua infancia.

Cabe ao professor compreender e considerar como bebés e criancas nesse
momento de suas vidas vivenciam o mundo, como aprendem, como expressam desejos e
curiosidades, como interagem e se comunicam, privilegiando as brincadeiras e
interacdes no contexto da instituicao.

Compreender a importancia da atividade lddica como condicdo para o
desenvolvimento humano na infancia significa garantir que, durante o tempo que a crianga
permanece na instituicdo, os momentos da rotina sejam permeados pela ludicidade, pois,
o brincar, através das diferentes possibilidades de brincadeira, os jogos, o prazer e a
alegria sdo inerentes ao cotidiano de criancas e adultos na instituicdo, e representam o
passaporte para a crianca desenvolver-se, construir redes neuronais que dardo suporte a
aprendizagem dos conteudos.

Para exemplificar essa questédo, podemos pensar na brincadeira de amarelinha.
Nesta brincadeira de jogar amarelinha, as criancas irdo: contar o numero de casas,
desenhar figuras geométricas, escrever os nameros, desenvolver equilibrio, lateralidade,
organizacdo de sequéncia, e outros conhecimentos, com 0s quais estardo interagindo de

forma lUdica.



*CRAIDY & KAERCHE. IN: Educacéao infantil pra que te quero, 2001.

De acordo com o Parecer CNE, n°20 de 11/11/2009:

.. a proposta pedagogica das instituicbes de Educagdo Infantil deve ter como objetivo principal
promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos de idade garantindo a cada
uma delas o acesso a processos de construgdo de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes
linguagens, assim como o direito a prote¢do, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e interacdo com outras criangas. Dai decorrem algumas condi¢des para a
organizacao curricular.

Sabe-se que neste periodo da vida, as criancas que apresentam idade de
educacéo Infantil, estdo num momento muito intenso ja que, caracteriza-se por muitas e
importantes aquisi¢cdes: desenvolvimento da fala, marcha, controle esfincteriano, formagéo
da imaginagdo, construgbes simbdlicas, desenvolvimento da expressdo através das
diferentes linguagens, que serdo desenvolvidos a medida que a crianca relaciona-se e
interage com parceiros mais experientes, criancas e adultos.

Portanto cuidar e educar, significa promover o desenvolvimento integral da crianga,
como esta expresso nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, que
afirma “educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas também alimentar a
curiosidade, a ludicidade e a expressividade da crianca”.

A Proposta Pedagoégica da educacao Infantil, se organiza, contemplando diversas
acOes, as quais sao constituidas de experiéncias, interacdes, procedimentos, critérios, que
formam o Curriculo, e é a efetivacdo destas acfes promotoras da aprendizagem e do
desenvolvimento através do planejamento do professor que possibilitara a garantia de uma
educagéo Infantil de qualidade.

Portanto os principios presentes no contexto da instituicdo entre os profissionais
(professores, gestores, equipe de apoio) sao balizadores do planejamento pedagdgico a
ser definido e realizado na instituicao.

Essa organizacdo pedagolgica € garantida na medida em que o processo de
avaliacdo - o qual é constitutivo e constituinte da Proposta Pedagdgica, do Curriculo e da
programacdo didatica do professor - € realizado de forma competente, através dos
instrumentos avaliativos e registros, que permitirdo ao professor identificar como a crianca
vem se apropriando da cultura, tendo assim informacdes essenciais para desenvolvimento
da pratica pedagogica.

Assim, o Curriculo na educacgéo Infantil também precisa contemplar a avaliacao,

compreendendo a importancia de desenvolver o processo avaliativo nos diferentes



ambitos: avaliacdo da aprendizagem, avaliacdo da pratica pedagodgica e avaliacdo
institucional.

Na Educacédo Infantil, a avaliacdo da aprendizagem ter4d como acgdo principal a
observacgédo, através da qual o professor tera condigBes de realizar registros, anotagées,
relatérios.

Os registros avaliativos irdo direcionar a pratica do professor, promovendo a
orientacdo sobre o que o professor pode e precisa fazer, quais 0s interesses, as
dificuldades da crianca,o que cada crianca j& se apropriou e o que pode aprofundar.

E através do processo avaliativo que as informacées acerca da aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés e criancas serdo identificadas:

- quais tempos e espacgos precisam ser garantidos na organizacdo do planejamento;

- quais atividades e experiéncias precisam ser priorizadas para as criancas de 0 a 3
anos e quais para as criancas de 4 a 5 anos;

- qual metodologia precisa ser desenvolvida para garantir a aprendizagem e o
desenvolvimento.

- quais conteudos precisam ser abordados e que objetivos precisa-se atingir.

O desenvolvimento da educacédo infantil devera, portanto garantir que bebés e
criancas desenvolvam-se e aprendam em seu tempo de infancia, de forma que cada
momento desta infancia seja plenamente vivenciado, e onde as experiéncias e
aprendizagens geradas irdo possibilitar a constituicdo de suas identidades, e a cada nova
etapa da vida, constituem-se sujeitos, ampliam suas aprendizagens e elaboram

conhecimento.

Os Principios que compdem a proposta curricular

As praticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educacédo Infantil
devem ter como eixos norteadores a Brincadeira e as Interagoes.

As DCNEIs destacam a brincadeira como atividade privilegiada na promoc¢édo do
desenvolvimento das criangas pequenas. Brincar, d4 a crianca oportunidade de imitar a
realidade e construir o novo, conforme ela reconstréi o cenario necessario para que sua
fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e
transformando objetos pelo uso que deles faz.

Segundo Vygotsky (2007), brincar € uma atividade humana criadora na qual,

imaginagdo, fantasia e realidade interagem na produgdo de novas possibilidades de



interpretacdo, de expressao e de acdo pelas criancas, assim como de novas formas de
construir relagdes sociais com outros sujeitos: criangas ou adultos.

Através das brincadeiras e outras atividades cotidianas desenvolvidas nas instituicdes
de Educacao Infantil, a crianca aprende a assumir papéis diferentes e, ao se colocar no
lugar do outro, aprende a coordenar seu comportamento com 0s de seus parceiros e
desenvolver habilidades variadas, construindo sua identidade.

O brincar, como processo dialético, parte de algumas aprendizagens mais simples,
constituindo-se possibilidade de novas aprendizagens que vao, aos poucos ampliando e
enriquecendo a imaginacao e as experiéncias infantis.

Mas, segundo o Art. 9 das DCNEIs, o brincar ndo pode ser pensado sem as
Interagdes:

- Interag&o com a professora;

- interacdo com as outras criancas;

- interacdo com os brinquedos e os materiais;

-interagdo com o ambiente;

- interacdo da instituicdo com a familia e a crianca.

Na histdria cotidiana das interacées com diferentes parceiros, vao sendo construidas
significacdes compartilhadas a partir das quais a criangca aprende como agir ou resistir aos
valores e normas da cultura de seu ambiente social.

Nesse processo, € preciso considerar que nesse periodo da infancia, na interacao
com seus pares, as criancas aprendem e que sdo diversas das coisas que elas se

apropriam no contato com os adultos ou com criancas maiores.

Ambiente na Educacgéo Infantil

Todo ambiente educador, enquanto contexto de desenvolvimento inclui a organizacao
de grande diversidade de aspectos: 0s tempos e 0s espacgos, as rotinas de atividades, a
forma como o adulto exerce seu papel e os materiais disponiveis.

Sabemos que cada vez mais 0 espaco fisico e 0s arranjos espaciais existentes nas
turmas de Educacéo Infantil sdo vistos como ambientes que requerem especial atencédo e
planejamento. Além disso, sdo claras as significagcdes que a criangca pequena empresta ao
ambiente que pode Ihe provocar medo ou curiosidade, irritabilidade ou calma, atividade ou

apatia.



O ambiente é educador, e precisa ser flexivel, deve passar por modificacdes
frequentes, planejadas pelos professores, possibilitando diferentes arranjos, de forma a
atender as necessidades das criangcas e permitir-lnes agir nesse espago como
protagonistas na apropriacdo do conhecimento. Tudo 0 que cerca as pessoas e 0 que
usam — 0s objetos, 0s materiais e as estruturas — ndo sao elementos cognitivos passivos,
mas, ao contrario, sdo elementos que condicionam e sao condicionados pelas acbes dos
individuos que nela agem.

A configuragdo particular de cada instituicdo, no que se refere ao jardim, as paredes,
as janelas grandes e aos moveis atraentes, mostra que esse € um local onde os adultos
pensam sobre a qualidade do ambiente escolar como espaco educativo.

Toda escola deve ser cheia de luz, com variedade de materiais e com alegria das
criangcas. Como afirma Snyders (1990), alegria como sentimento que floresce do ato de
conhecer, ndo uma alegria frivola, de fazer o que se gosta e por isso sentir alegria. Fala da
alegria da descoberta, de se aproximar do que € mais elaborado, daquilo que néo seria
possivel sem o professor e a escola. Para ele, ndo se desafia a inteligéncia do aluno com a
repeticdo do que ele j& sabe ou com a reproducéo superficial do que a midia oferece, ou
ainda com o atendimento do desejo da crianca. O desejo também é construido
socialmente, gosta-se em principio, do que se conhece, rejeita-se 0 desconhecido o
elaborado.

A proposta curricular para a Educacao Infantil que se apresenta busca romper com a
tradicdo de promover o isolamento das perspectivas infantis num espaco controlado pelo
adulto e com a descontextualizacdo das atividades que sédo propostas as criancas atraves
de tarefas ritualizadas de colorir desenhos mimeografados, de colar bolinhas de papel,
entre outras, ao contrario, a Proposta Curricular que se propdes precisa contemplar
atividades de pesquisa, de troca de opinides, de expressdo corporal, de atividades
musicais, jogos e brincadeiras, literatura infantil onde as criancas experimentem atividades
significativas e contextualizadas para todos os alunos, com variados tipos de materiais
gue desafiem a inteligéncia, a criatividade e o desenvolvimento infantil , criando novas

perspectivas para a aprendizagem.

O ENSINO FUNDAMENTAL E SUA ESPECIFICIDADE - A ORGANIZACAO DA
ESCOLARIDADE EM CICLOS DE APRENDIZAGEM

Compreendendo a crianca, na faixa etaria de 06 a 10/11 anos, como sujeito de



direitos de cidadania, garantidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente e
considerando como o mais importante de seus direitos, depois do direito a vida e a saude,
a educacdo de qualidade, esta Proposta esta estruturada em Ciclos de Aprendizagem.

O objetivo desta opc¢éo na linha pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacgéo é
justamente valorizar as aprendizagens da infancia, reconhecendo-as como as mais
importantes e significativas de toda a vida humana. A crianca de seis anos esta em um
periodo da vida no qual existe maior interesse em aprender e no qual, mais aprendizagens
sdo efetivadas. A partir dessa faixa etaria, o amadurecimento vai acontecendo
naturalmente se, nesta primeira etapa, as experiéncias forem positivas e realmente
significativas.

A escolaridade no Ensino Fundamental dentro da Proposta Pedagdgica da Rede
Municipal de Ensino esta estruturada da seguinte forma: Primeiro Ciclo — Ciclo Inicial de
Alfabetizacdo e Segundo Ciclo — Ciclo Complementar de Alfabetizacdo, entendendo que
esta organizacédo possibilita trabalhar com as diferencas individuais dos alunos de maneira
mais efetiva, evitando as eventuais rupturas e a fragmentacdo do percurso escolar,
assegurando a continuidade do processo educativo, dentro do Ciclo e na passagem de um
ciclo para outro. Para isto, € necessario que se criem as condicdes institucionais e que
toda a equipe pedagogica da escola se responsabilize pelo processo de
ensino/aprendizagem.

Os estudos realizados tém mostrado que existe grande defasagem entre os objetivos
propostos pelas politicas educacionais implantadas e o resultado final atingido no contexto
da pratica escolar. Os resultados atualmente percebidos na aprendizagem dos alunos das
escolas publicas ndo sdo muito animadores. Até mesmo na opinido dos professores, ha
necessidade de medidas mais enérgicas no sentido de encontrar solucdo para essa
defasagem de maneira concreta, deixando de lado a retorica e transformando a escola em
um verdadeiro espaco de aprendizagem.

A organizacdo da escolaridade em ciclos é segundo Mainardes (2004) uma politica
complexa porque requer mudancgas fundamentais no sistema de promog¢ao dos alunos, na
avaliacdo, no processo de ensino/aprendizagem, na organizacao da escola. Evidencia-se
também maior necessidade de apoio aos professores e formagdo continuada a fim de
garantir os conhecimentos necessarios ao enfrentamento das dificuldades concretas que
aparecerdo com a implementacdo dessa proposta. O maior desafio a ser enfrentado pelos
professores no desenvolvimento da politica da escola em ciclos constitui-se nas mudancas

em alguns aspectos consideraveis como: suas crengas, suas praticas costumeiras, seus



principios, sua formacéo inicial e seus conhecimentos.

Sendo assim, acredita-se que a primeira dimensdo a que se deve dar atencédo é a
clareza de objetivos sobre o que se precisa e o que se deseja em termos de politica
educacional para as escolas.

E necessario pensar sobre as seguintes questdes:

Que mudancas precisam ser realizadas a fim de que se contemple as
necessidades de todos os alunos das escolas publicas municipais?
Quais as condicdes necessarias para que as mudancas acontecam na aprendizagem
dos alunos?
Que aspectos a escola em ciclos deve priorizar para favorecer a inclusdo, a
promocdo real dos alunos e deixe de ser selecionadora, excludente e pobre de

conhecimentos?

A implementacéo desta proposta demanda a necessidade da estruturacdo da escola
com os recursos fisicos (como estrutura adequada nas escolas), recursos materiais
(materiais pedagogicos) e recursos humanos (profissionais da educacao) indispensaveis
para o bom desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem. E essencial que exista
o compromisso real dos érgaos publicos em oferecer esses recursos para que as escolas
possam fazer frente aos desafios impostos pela implementacdo da politica. Acbes
concretas, neste sentido, deverdo ser desenvolvidas a priori, para que se possa garantir o
sucesso da proposta. Sdo também importantes: a questdo do ensino, da organizacao dos
conteldos, da avaliacdo e de toda a organizacdo do trabalho pedagdgico. Sem duvida,
porém, a compreensdo das equipes pedagdgicas e dos professores com relacdo aos
fundamentos que norteiam esta politica educacional, bem como seu comprometimento na
pratica pedagdgica, como sujeitos executores, é ponto fundamental para o
desenvolvimento da mesma.

E necessario entender com clareza as mudancas que esta politica de ciclos traz para
0 ensino e quais as mudancas que farao diferenca real na aprendizagem dos alunos e na
gualidade do ensino publico. A palavra basica neste contexto é s6 uma: Compromisso —
com a verdade, com a ética, com o interesse pela promoc¢édo real do aluno, com o
crescimento profissional do educador, enfim, com a compreensdo ética e politica da
educacéo.

Na estruturacdo da escolaridade em ciclos, a organizagdo do trabalho pedagdgico



precisa ser repensada para que a escola funcione a contento e desenvolva as acdes
pertinentes. Assim, desde a constituicdo da equipe pedagodgica e suas relacdes de trabalho
até as minimas questdes de rotina cotidiana, todos 0os aspectos precisam ser revistos.

Na organizagéo da escolaridade em ciclos é necessario:

e que as concepcdes e 0s objetivos sejam claros;

eque o trabalho escolar (planejamento, avaliacdo, tomada de decisbes, acdes
pedagdgicas) seja de fato um processo coletivo;

e que se ofereca condi¢cbes para que todos os alunos realmente aprendam;

e que os contetidos sejam relevantes a vida, enriquecidos e ndo simplificados;

e que os professores tenham dominio dos fundamentos desses conteldos;

e que os alunos sejam promovidos a partir da aprendizagem real,;

e que 0s alunos sejam sempre assistidos em suas eventuais dificuldades de maneira
gue possam supera-las;

e que o0s professores acompanhem seus alunos durante anos iniciais dos ciclo de
aprendizagem

eque a equipe escolar se conscientize de que todos sao responsaveis pela
aprendizagem dos alunos e ndo apenas o professor em sala de aula;

eque as aulas sejam bem planejadas e organizados o0s procedimentos
metodoldgicos;

e que a gestdo da escola seja democratica;

e que a comunidade esteja presente e participe das decisdes através dos Conselhos
Escolares;

e que o tempo maior oferecido pela proposta seja realmente aproveitado pela escola
para promover e garantir o dominio concreto dos contetdos escolares pelo aluno;

e que os professores estejam preparados para trabalhar com grupos heterogéneos,
mudando a cultura do ensino — transformando-o de implicito a explicito;

e que a escola em ciclos seja uma politica integrada: curriculo, pedagogia, avaliacéao,
organizacéo, formacao continuada;

e que haja acompanhamento e avaliacdo continua do processo de implantacdo da
proposta e de seu desenvolvimento na pratica,

e que se estabeleca o numero de alunos por turma.



Com base em seus estudos, sobre a organizacao da escola em ciclos, Mainardes (id)
propde um trabalho que considere a importancia dos contetudos (em sua profundidade), o
processo de ensino (ensino explicito) e maior atencdo as eventuais dificuldades das
criangas, através de trabalho com atividades diferenciadas. Dessa forma havera maior
incidéncia nas questbes do ensino/aprendizagem, com oferta de condicbes adequadas
para diminuir o problema das desigualdades sociais, oferecendo a todos os alunos um
ensino de boa qualidade.

Mainardes (id) considera ainda que é essencial, do ponto de vista prético, buscar
alternativas para implementar os ciclos de forma participativa e democratica,
instrumentalizar os professores para o trabalho com turmas heterogéneas (por meio de
trabalho diversificado entre outras estratégias); que se pense sobre mudancas necessarias
na gestdo escolar organizada em ciclos e sobre os conhecimentos que devem ser
priorizados nos programas de formacéo continuada dos professores.

No contexto desta Proposta, acham-se explicitados todos os aspectos relativos a
organizagdo e a especificidade do trabalho pedagogico no Ensino fundamental, dentro da
politica da organizacdo da escolaridade em Ciclos de Aprendizagem. Considerando, em
sua elaboracao, a implantacéo, no Parana, do Ensino Fundamental de Nove Anos, a partir
da Lei n° 11.274 de 06/02/06 e das Deliberacées 03/06, 02/07 e 03/07 do Conselho
Estadual de Educacéao, a organizacédo curricular da Rede Municipal de Ensino de Telémaco
Borba contempla os aspectos pertinentes ao desenvolvimento dessa politica educacional.

A ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 anos, constitui-se em uma nova praxis
para os dirigentes da educacéo e para os professores, principalmente considerando-se a
nova idade escolar (6 anos) das criancas que passarao a integrar as turmas dos Ciclos
Iniciais de Alfabetizacéo.

Neste sentido, a formacédo continuada dos professores que atuam nesse nivel do
ensino, precisa oferecer subsidios tedrico-praticos para que se estabelecam praticas
pedagdgicas adequadas a essa faixa etéria.

E importante que se estabelecam também, as bases de uma representacido das
caracteristicas das criancas de seis anos que as distinguem das de outras faixas etarias,
como: a curiosidade, a imaginacéo, o desejo e 0 potencial para aprender, criar e conhecer
o0 mundo através da brincadeira e o desenvolvimento da linguagem. A compreensao destas

caracteristicas, aliada a qualidade das interacfes estabelecidas e das experiéncias

possibilitadas no a&mbito familiar e social, a mediacdo cultural exercida na escola pelos



colegas e professores, tem papel decisivo no processo de formacdo humana das criancas.

E necesséario que o sistema escolar atente para as situacdes que envolvem o
ingresso da crianca na escola oferecendo-lhe a garantia de continuidade dos lagos de
afetividade e confianca e as condi¢cdes de aprendizagem ludica. Continuidade e ampliacédo
ao invés de ruptura do contexto socio-afetivo e das aprendizagens anteriormente
concretizadas.

Para receber estes alunos, a escola necessita organizar-se em sua estrutura, em sua
forma de gestdo, seus ambientes, seus espacos, materiais, tempos, conteudos,
metodologias, objetivos, avaliacdo, para que elas sintam-se inseridas em ambiente
prazeroso, apropriado & aprendizagem. E necessario ainda assegurar que a transicdo da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental seja o mais natural possivel.

E fundamental que a alfabetizacdo seja adequadamente trabalhada nessa faixa
etaria, considerando que esse aprendizado inicia-se geralmente na Educacéo Infantil e que
€ preciso romper com as idéias de "falta de prontidao,” dessas criangas, pois através do
ensino com base ludica, elas adquirem em tempo as habilidades e os saberes necessarios
a alfabetizacao.

Dando prosseguimento ao Ciclo Inicial de Alfabetizacdo, o Ciclo Complementar de
Alfabetizacdo tem como objetivos: a ampliagcdo e o aprofundamento dos conhecimentos
considerados essenciais ao processo de Alfabetizacédo e Letramento. Para tanto, deve-se
levar em conta as possibilidades de trabalho em sala de aula. Em fungcdo das
necessidades de aprendizagem, € necessario aos professores que atuam neste Ciclo o
conhecimento dos contetdos ministrados aos alunos no Ciclo Inicial de Alfabetizacdo para
qgue seja possivel a continuidade do processo de forma o mais harmoénica e efetiva
possivel. Essa necessidade justifica-se pelo fato de que a aprendizagem deve ser
significativa para o aluno e, para isto ele precisa estar totalmente envolvido com as
atividades de ensino. Para aprender novos conteddos, o aluno tem necessidade de
estabelecer relacdes entre os conhecimentos de que dispbe e 0s novos conhecimentos
gue estdo sendo veiculados, numa agéo conjunta de percepc¢éo, de atencéao, de reflexéo,
de ampliacdo e de acdo consciente (conforme j& explicitado acima, nesta proposta, no
esquema do processo de “aprendizagem conceitual”.

Em outras palavras, é necessario que o aluno esteja envolvido na tarefa de
compreender e que ocorra aproximacado dos conhecimentos e das atividades e ensino com
essa finalidade.

Por esse motivo, considera-se o processo de escolarizagdo nos primeiros cinco anos



do ensino fundamental como essenciais ao desenvolvimento do aluno, no sentido da
aquisicao do conhecimento de maneira significativa.

E a partir do saber que o aluno possui que o professor devera intervir de modo a
possibilitar-lne o pleno dominio da linguagem oral, da leitura, da escrita, do calculo e da

compreensao da realidade social, historica e cultural em todas as suas dimensoes.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO —um mergulho no mundo da escrita3

Hoje, a partir de tantos estudos na area da alfabetizacao, sabemos que os alunos néao
aprendem da mesma forma, ao mesmo tempo ou ho mesmo ritmo. Assim temos de utilizar
em nosso trabalho, como alfabetizadores, as mais variadas maneiras de ensinar... Mas
nao € so isso... também é necesséario conhecer o processo de aprendizagem e quais sao
as questdes que esse processo encerra.

N&o basta aplicar em sala de aula modernas técnicas de ensino, utilizando material
rico e inovador. E preciso ler bastante e estar sempre atualizado, em continua formagao,
procurando conhecer bem os alunos e os niveis de aprendizagem e desenvolvimento
presentes em sala de aula. Procurar ajuda junto aos pedagogos da escola e trocar idéias
com os colegas, quando existirem davidas, e estar sempre atento ao desempenho de cada
um dos alunos, para detectar as possiveis dificuldades a tempo, sdo medidas essenciais
gue fazem parte do dia a dia do processo de alfabetizagao.

Além disso, o professor precisa ter conhecimento dos varios métodos de
alfabetizacdo pois, pode acontecer de ter que mudar radicalmente o método de ensino
em funcédo das necessidades de um ou mais alunos.

Quando vém para a escola, os alunos ja viram no seu ambiente muitas coisas
escritas, em cartazes, placas, revistas, livros, televisdo, nos jornais, em rétulos de
remédios ou de outros produtos. Geralmente eles ja tém nocédo de que os sinais graficos
da escrita expressam alguma coisa embora nao saibam que mensagem € essa.

No entanto, tais conhecimentos variam de acordo com a realidade da vida de cada
um. Hé& diferenca entre uma crianca que ja tem estimulacdo com material escrito variado
em casa, ou que vem de uma familia que Ié bastante e faz a mediagdo do conhecimento
junto a crianca e uma crianga cuja familia ndo tem acesso ao material escrito ou que €

analfabeta.

3 Pedroso, R. In: Questdes pedagdgicas que merecem ressignificacéo. (2012)



De qualquer maneira, ao alfabetizar, o professor precisa, em primeiro lugar, mostrar
ao aluno o universo da palavra escrita, em sua riqueza, de tal forma que o atraia para que
ele queira ndo s6 aprender a ler,mas entrar neste mundo lendo e, também fazer parte
dele, escrevendo.

O papel do alfabetizador €, ndo s6 ensinar o aluno a decodificar as palavras, mas
instrumenta-liza-lo para que ele possa ler com compreenséo e, compreendendo o que leu,
gostar de ler. Esse processo de compreensédo profunda daquilo que se |1&, é parte do que
podemos chamar de letramento.

Segundo Carvalho, para formar individuos ndo soO alfabetizados mas também
letrados, “ desde a alfabetizacéo, apresentar uma ampla variedade de textos é favorecer
um mergulho no mundo da escrita com a exploracdo de mil e uma possibilidades.” (2007,
p. 14-15)

Para Magda Soares (1998, p. 39), ‘letramento € o resultado da acdo de ensinar e
aprender as praticas sociais da leitura e escrita; é também o estado ou condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita e de suas praticas sociais.”

Durante o processo de alfabetizacdo, quando se ensina as relacées entre as letras e
0s sons (codigo alfabético), € sempre importante deixar primeiro os alunos explorarem o
material escrito, folheando, olhando as gravuras, cheirando, observando e tentando
entender o que esta escrito, as vezes mesmo ‘“lendo” de seu jeito, pois 0 primeiro

conhecimento se processa pelos sentidos, pela afetividade e pelo intelecto.

O que o alfabetizando precisa saber para alfabetizar-se

Segundo Lemle (2006, apud Pedroso, 2012), a primeira coisa que as criancas
precisam saber para aprenderem a ler e escrever é 0 que representam o0s sinais graficos
da escrita. Elas precisam saber que esses sinais sdo simbolos dos sons da fala
(consciéncia fonologia). Para isto elas tém de entender o que sdo os simbolos. Uma
crianga que ndo conseguir entender a relacdo simbdlica entre dois objetos, tera um pouco
mais de dificuldade no processo de alfabetizacdo. A segunda coisa que a criancga precisa
saber € a discriminacdo das formas das letras. Por exemplo: diferenciar o b do p e do d.
Se ela ndo conseguir entender essas diferencas, ndo aprenderé a ler. A terceira coisa

gue a crianga precisa saber para aprender a ler é a conscientizacdo da percepc¢édo auditiva.



Se as letras representam sons da fala, é preciso ouvir as diferencas entre esses sons para
gue se possa escolher a letra certa para simbolizar cada som. Exemplos: pé — fé; toca —
doca,; tia —dia.

Essas trés capacidades s&o as partes componentes da capacidade de fazer
uma ligacao simbdlica entre as letras e 0s sons, e sao essenciais e indispensaveis ha
fase de alfabetizacao.

Ha ainda, segundo Lemle (2006, p. 12), outros pontos que sao importantes na
alfabetizacdo como: o reconhecimento de sentencas e a organizagcdo espacial da
pagina. Estas sédo capacidades que precisam ser ensinadas, pois pode acontecer de ndo
serem atingidas espontaneamente.

Para facilitar o processo, sera interessante que os alfabetizandos sejam estimulados
nestas cinco capacidades para estarem preparados para a alfabetizacdo mesmo porque,
como acontece em alguns casos, podem ndo haver cursado a educacéao infantil, na qual
geralmente adquirem estes conhecimentos. Para tanto, os professores podem trabalhar
com atividades que utilizem papel e lapis, massinhas, jogos de encaixe, quebra-cabecas,
narrativas de contos, musica, dramatizac6es e outros jogos que ajudam a preparar a
crianca para as atividades de sistematizacdo da alfabetizacdo. Podem ainda trabalhar,
utilizando materiais como escudos de times de futebol, sinais de transito, bandeiras
simbolos religiosos, lingua de sinais, medalhas, emblemas etc para ensinar a idéia de
simbolos. Para ensinar as formas das letras, poderao realizar exercicios de desenhos de
pequenas formas como circulos, tracos, curvas, angulos, quadrados, espirais. Para a
discriminacédo dos sons da fala, podem-se criar listas de palavras que rimem, de cancdes
gue apresentam silabas repetidas. Utilizando uma melodia, canta-la nas varias silabas, ex:
La, la, la - ta, ta, ta — ra, ra, ra — pa,pa,pa; brincar de telefone sem fio, narrar contos
imitando as vozes de animais e os barulhos e imitar sotaques.

Para aprender a organizacdo da pagina escrita, € bom brincar de ler. Escrever
pequenos textos no quadro, memorizar e recitar versinhos que também poderdo ser de
autoria dos alunos ou trazidos por eles, apontado para as palavras a medida que e
recitacdo se acontece; utilizar também ditados da cultura popular.

Segundo Carvalho (p. 46), o professor deve perguntar-se frequentemente:

O que estou buscando? O que tenho em vista ao ensinar a ler? Que usos da leitura e
da escrita quero que o aluno pratique? De que materiais disponho e quais devo criar?
Como as criangas se relacionam com a escrita? o que elas sabem do assunto? Como eu

prépria me relaciono com a leitura e a escrita?



Independente do método utilizado, para colher bons resultados na alfabetizacdo, o
importante é ensinar as relacdes entre as letras e 0s sons, de forma sistematica, mas sem
rigidez, evitando um ensino que fiqgue apenas na decodificacdo. Embora o professor tenha
em mente ensinar as letras ou as palavras-chave numa determinada ordem, pode
acontecer que algum evento ou situacdo a sua volta e ele deve estar atento para novas
possibilidades, descobrindo assuntos ou acontecimentos importantes que poderéo
despertar a curiosidade das criangas e facilitar a aprendizagem.

Outro ponto importante € a necessidade de observar sempre 0s Varios niveis de
aprendizagem dos alunos e trabalhar todas as alternativas, visando atender de modo
coerente as suas necessidades de aprendizagem, sem nivelar a turma por baixo
(planejando o trabalho a partir daqueles que estdo muito fracos) ou por cima (sé
planejando atividades de ensino para aqueles que sdo mais adiantados). O que se pode
fazer €, no inicio, levar a turma toda num ritmo s@, para depois, avaliar o desempenho da
turma e, se for verificado que uns estdo se distanciando e aprendendo mais rapido,
diversificar as atividades, de acordo com os niveis verificados, para contemplar a todos
eles de maneira satisfatoria do ponto de vista da aprendizagem.

O mais importante € que o professor esteja ciente de sua responsabilidade em
garantir que todos os alunos se alfabetizem, mesmo que seus niveis e ritmos sejam
diferentes, ndo deixando que o tempo corra e alguns alunos fiquem para tras, variando
suas metodologias para atendé-los de maneira mais préxima, pontual e competente.

Neste sentido considera-se apropriadas algumas palavras da professora Ana Lucia
de uma escola publica do Rio de Janeiro (1985), transcritas por Sonia Kramer em

Alfabetizacdo/Leitura e Escrita:

Se eu fosse arquiteta, ndo podia descuidar do desenho da planta ou do trabalho da
obra. Mas néo sou arquiteta. Sou professora. E, professora é profissional do ensinar a ler e
a escrever. Entdo, ndo posso descuidar dessa tarefa. Esse é meu papel. E para isso que

estou na escola e é isso que devo fazer e fazer bem.

A ORGANIZACAO DAS AREAS DO CONHECIMENTO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
A educacdo € uma construcdo histérica e o0 homem se desenvolve historica e

socialmente, criando a cultura, transformando o meio em que vive e transformando-se



também, nessa interacdo. Em meio a esse processo historico, a escola sempre foi tida
como instrumento utilizado pelas classes dominantes para manter sua hegemonia. Isto
posto, é evidente a necessidade de se oferecer aos alunos das classes populares uma
educacéo escolar que os fortaleca como classe e os instrumentalize para a luta social que
se evidencia também, historicamente.

Sendo assim a proposta curricular, considerando o aspecto sdcio-historico — cultural
de suas bases filoséficas, evidenciando-se a necessidade de articulacdo entre os
conteldos e de contextualizacdo destes, esta organizada de forma interdisciplinar através
de Eixos Articuladores permeados pela linguagem que constitui o fio condutor do
processo de ensino/aprendizagem dos conteudos, possibilitando e facilitando o processo
interdisciplinar.

Os eixos articuladores das areas do conhecimento sao:

a) Eixo cientifico — abrange: a linguagem permeando os contetdos de todas as
areas, a superacdo do senso comum a elaboracdo e compreensdo dos conceitos
cientificos e do processo de formagédo humana histérico-social.

b) Eixo ético-politico — abrange: a linguagem permeando os valores éticos, morais
e politicos, sociais e individuais, as relacdes entre o publico e o privado, os meios de
comunicacdo de massa, as relagdes de poder, as atividades de reflexdo consciente sobre
os fatos humanos, os valores coletivos e individuais, habitos, atitudes e valores.

c) Eixo so6cio-ambiental — abrange: a linguagem permeando os conteudos relativos
ao estudo das relacdes dos seres vivos e 0 meio ambiente, como: a exploracédo e a
preservacao dos recursos naturais — consequéncias da degradacéo do meio ambiente — a
valorizagéo do homem e da cultura. — ambiente familiar, escolar e social.

d) Eixo estético-cultural — abrange: a linguagem permeando o conhecimento e a
compreensao das varias expressodes culturais, o acesso a producao artistica — cultural que
melhor represente a cultura nacional em seus aspectos histérico-sociais- a cultura indigena

e afro-brasileira.

Eixo cientifico

Eixo s6cio-ambiental Eixo estético-cultural



Eixo Etico -Politico

Eixo cientifico — constituido pela linguagem em suas véarias dimensfes; o0s

conhecimentos e os conceitos cientificos, em relacéo dialética:

oralidade _ _ .
Leitura/interpretacao
Matematica -«
Formacéo de conceitos Dominio do Cadigo
“—>
/ I I .\ Adugéo
textual
Ciéncias Sociais e da Naturéza——>
- «—

Linguagem Corporal
Arte

Eixo ético-politico — constituido pelos valores éticos, morais, politicos, coletivos e

individuais inter-relacionados e mediados pela Linguagem

Valores |nd|V|dua|sA/y Relacdes sociais
alores Morais

Valores politicos -

Valores coletivos



!

Meios de comunicacao

!

Relacdes de noder

— Valores éticos «—

Eixo Socio - Ambiental — constituido de tépicos fundamentais a compreensao da
necessidade de preservacdo dos recursos naturais, como valores, habitos e atitudes,
estudo do meio ambiente, do homem e da cultura, das transformacdes realizadas pelo
homem na natureza, a exploracdo dos recursos naturais pelo trabalho, a constituicdo da

consciéncia ambiental sempre inter-relacionados e permeados pela linguagem.

Recursos naturais

!

Mein amhiente

Exploragéo dos recursos naturais
O homem, o trabalho, a cultura

! ;

Valores, habitos, atitudes
¢ Ambiente familiar e social

\ preservagéo /

Eixo estético - cultural - intermediado pela Linguagem, este eixo deve possibilitar ao
aluno o conhecimento da cultura humana em suas diversas modalidades como: as
diversas culturas que constroem a cultura brasileira, paranaense e regional, mundial a arte
classica e popular em suas véarias manifestacdes. Como a cultura € o conjunto de todas as

criagbes humanas, deve ser privilegiada no trabalho pedagdgico, com atividades em todas



as areas do conhecimento, de maneira a constituir-se em um trabalho interdisciplinar

(exemplificado mais adiante)

/ Cultura erudita \

I Cultura popular

N /

Arte mundial

! !

Arte regional Arte nacional

+—>

Exemplo de interdisciplinaridade dentro dos eixos articuladores

De acordo com os eixos articuladores do curriculo, é possivel desenvolver um
trabalho interdisciplinar CONFORME O EXEMPLO ABAIXO:

Conteudo principal: Organizacdo dos seres vivos no meio ambiente

Eixo cientifico

Conteudos

Alimentacdo e hébitos de higiene — salde/ A reproduc¢éo — células - o corpo humano
— 0 desenvolvimento/ O ambiente doméstico / O ambiente escolar/O quintal das moradias /
A agua/ Ar/ Solo / Animais.

Atividades: Pesquisas em livros — exposi¢cao do professor — discussdes e trabalhos
em grupo com leituras e producéo de textos - plantacdo de arvores, jardins e hortas —
construcéo de terrarios - observacdes e experiéncias - medicdo de canteiros, espacgo entre

0s mesmos — producgdo de sinteses do conhecimento — relatérios das observagodes.



Eixo estético-cultural

Conteudos: Cores, formas, perspectiva, simetria, apreciacdo artistica, estilos,
géneros musicais, ritmo, som, harmonia, rimas, técnicas de pintura e desenho,
origami, estudos sobre artistas brasileiros, paranaenses e regionais.

Atividades: desenho (natureza, animais), pintura (murais com desenhos e origami —
plantas), recorte, musica, danca, teatro, e producdo de textos, producdo de maquetes
(Terra — rios — moradias — ruas e bairros ), Produgdo de poemas, leitura de imagens,
videos.

Eixo Sécio — ambiental

Conteudos: as mudancas realizadas pelo homem na natureza, o trabalho — as varias
profissdes — as industrias e seu impacto no meio ambiente, a escola e a comunidade, a
gualidade de vida no bairro, na cidade, no municipio e no Estado, os efeitos da poluicédo
nos diversos ambientes, a ética nos cuidados com a natureza

Atividades: Visitas aos varios ambientes da regido, residéncias na comunidade,
pracas e jardins, parques, matas, rios, producdo de textos - relatérios, anotacdes de
resultados, entrevistas, panfletos ecoldgicos, jornal escolar, estudo dos problemas
ambientais: no bairro, na cidade, no municipio, na regiao.

Eixo Etico — politico

Conteudos: valores éticos e morais (habitos de convivéncia — civismo — respeito —
responsabilidade), religiosidade, relacdes sociais - familiares —escolares - de trabalho e
poder, organizacao social — meios de comunicac¢éo e seu impacto na vida cotidiana.

Atividades: entrevistas, producdo de textos, relatérios, elaboracdo de cdodigos de
ética e conduta social: boas maneiras, comportamento solidario e participativo na escola,

na familia, nas brincadeiras.

Seguindo a Resolugcdo CNE/CEB n° 07 de 14 de dezembro de 2010, as areas do

conhecimento para os anos iniciais do Ensino Fundamental de 9 anos contempla:

As Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica)
Matematica
Ciéncias Humanas (Historia e Geografia)

Ciéncias da Natureza (relages dos seres vivos no meio ambiente)

a b~ w0 N E

Ensino Religioso



Parte diversificada:

Cultura Indigena e afro-brasileira.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUA ESPECIFICIDADE

A Educacédo de Jovens e Adultos deve assegurar a todas as pessoas que ainda néao
conseguiram alcancar o nivel de formacdo académica imprescindivel a melhoria da sua
atuacdo na sociedade e ao desenvolvimento das atividades profissionais, os direitos a
educacdo e a cultura para o exercicio pleno de sua cidadania.

A Educacao de Jovens e Adultos constitui uma necessidade no sentido de garantir o
direito a educacédo escolar a todos os cidaddos maiores de quinze anos que nao tiveram
acesso a escola na idade prépria. Como funcao social da maior importancia, a EJA tem na
alfabetizacdo sua demanda fundamental, visando oferecer aos jovens e adultos, maiores
expectativas na vida e despertar sua vontade de continuarem os estudos e buscarem
maiores conhecimentos cientificos/culturais que lhe possibilitem atuarem conscientemente
sobre a realidade social em que estéo inseridos.

A organizagao curricular na Educagdo de Jovens e Adultos, deve contemplar
conhecimentos, conteidos e metodologias que possibilitem uma formacdo na qual os
educandos possam aprender permanentemente, agir com responsabilidade, participar pelo
trabalho na vida coletiva, comportar-se de maneira solidaria, acompanhar dinamicamente
as mudancas sociais, enfrentar problemas novos e construir solu¢des originais a partir de
conhecimentos metodol6gicos adequados.

Como sujeito histérico-social, o Educando de EJA possui conhecimento e
experiéncias de vida construidos no cotidiano: Na elaboracao individual, pelas experiéncias
vivenciadas na elaboracéo coletiva, pelas interagdes sociais. Esses conhecimentos devem
ser valorizados pela escola, como ponto de partida para o desenvolvimento do processo de
ensino aprendizagem de novos saberes. Tendo em vista a diversidade destes educandos
suas situagfes de vida socialmente diferenciadas, € necessario que a educacdo de
jovens e adultos proporcione um atendimento de boa qualidade, aproveitando outras
formas de socializagdo como expressao de cultura propria.

Partindo desses pressupostos, a organizagao curricular da EJA precisa contemplar

contetdos significativos para a vida do aluno, tempo diferenciado de aprendizagem,



observando os limites e possibilidades de cada educando em sua singularidade, pois cada
um possui seu tempo proprio de formacdo, elaborando conceitos a partir de uma
perspectiva de ressignificacdo do mundo e de si mesmao.

Nessa visdo, cabe ao processo educacional da EJA apontar para uma nova relagcéo
entre ciéncia, trabalho e cultura que constitua uma base sélida de formacéo cientifica e
historica, possibilitando aos educando além do desenvolvimento de suas potencialidades
como seres humanos, também o desenvolvimento do senso critico, das capacidades de ler
e interpretar o mundo, por meio da atividade reflexiva. Para isso, é necesséario que no
trabalho em sala de aula sejam estimulados debates e discussdes sobre temas relevantes
e atuais de interesse para a vida dos alunos; que o conhecimento veiculado tenha
consisténcia tedrico/pratica, estabelecendo vinculos concretos com a realidade cotidiana.
Além de alfabetizar, a EJA tem o papel essencial de proporcionar ao educando um espaco
de cidadania no qual ele possa socializar-se, educar-se e instrumentalizar-se para o
trabalho, valorizar-se como pessoa que realmente conhece seu lugar e sua importancia,
como ser social em uma sociedade de classes. No transcurso desse processo, a
autonomia intelectual dos educandos deve ser estimulada, para que possam dar
continuidade aos estudos, com sucesso.

O tempo gue os educandos da EJA permanecerem no processo educativo escolar
terd valor proprio e significativo, portanto a escola deve superar o ensino enciclopédico e
buscar mais a qualidade dos conhecimentos veiculados do que a sua quantidade.

A organizacdo curricular na EJA*

CARGA HORARIA TOTAL DO CURS0:1200 HORAS

CURSO: ENSINO FUNDAMENTAL - EJA FASE |

AREAS DO CONHECIMENTO :

LINGUA PORTUGUESA (Arte e Educacéo Fisica)

MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

ESTUDOS DA SOCIEDADE E DA NATUREZA
(Ciéncias, Historia, Geografia, Cultura Afro-brasileira e
Indigena, Ensino Religioso)

REGIME: ETAPA UNICA

TURNO: DIURNO E NOTURNO
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Educacao Integral

“A cultura é um privilégio. A escola é um privilégio. E ndo queremos que seja assim.
Todos os jovens deveriam ser iguais perante a cultura”... (Gramsci)

A necessidade da oferta de um ensino de qualidade para a escola publica, uma
escola que dé conta de instrumentalizar os educandos para exercerem seu papel na
sociedade e na vida, tem sido a tbnica das discussfes em torno da educacdo ha muito
tempo. No entanto, apesar de se instaurarem mudancas nas praticas pedagodgicas a partir
de modelos de novas concepcOes e paradigmas, a educagéo popular continua com graves
problemas quando se considera os resultados de avaliacbes nas escolas publicas e os
nameros da evasdo, da retencdo e de criancas ainda ndo escolarizadas. Ainda, entre
aqueles que estao frequentando a escola e sdo promovidos sem 0 necessario dominio de
conteudos importantes e necessarios.

Arroyo (1997) faz uma critica bastante realista da educacédo brasileira partindo da
seguinte indagagao: “é possivel uma escola elementar que ensine ao menos O0s
conhecimentos basicos aos filhos das camadas populares?”

O indices de evasdo e retencdo nas escolas ainda sao bastante altos apesar das
varias estratégias e procedimentos criados a partir das politicas educacionais implantadas
nos ultimos dez anos no Brasil. O fracasso escolar muitas vezes € camuflado por
mecanismos adotados pela prépria escola, fazendo com que alguns alunos permanecam
no ciclo anterior aquele em que realmente deveriam estar formalmente, na tentativa de
resgatar contetdos ndo apropriados por eles durante o ano letivo. Porém, o fato mais
grave e de facil confirmacdo é que a grande maioria das criangas ndo se encontra em
condigbes de aprendizagem satisfatéria quanto ao dominio da leitura e da escrita ao
chegarem ao 5° ano.

Como mudar este quadro tornando realidade uma situagdo de sucesso para 0S
alunos das escolas publicas, € o grande desafio que se impde.

Segundo Arroyo (id) € preciso que se tenha coragem, animo e esperanca e que se
acredite que “a educacgao para o povo € possivel e necessaria.”

Nesse sentido, parece importante, inicialmente, reconhecer que existem mazelas na

educacgédo escolar que € ofertada neste momento histérico, a sua extensdo e as suas



consequéncias reais, para depois poder-se pensar quais acdes seriam cabiveis para sua
superacao.

Quando se refere a organizacdo de uma escola que atenda aos interesses das
classes populares parece importante enfatizar a prépria funcéo social da escola:

“como agéncia socializadora do saber sistematizado” — tem de ir além quando
é vista a luz da especificidade da negagéo da cidadania dos trabalhadores.” A
classe trabalhadora que constroi a cidade € excluida de muito mais do que o
saber sistematizado. E excluida do espaco para a convivéncia, solidariedade,
lazer, cultura. (...) A escola como espago social tem de ter uma funcao basica:
ser o espaco socio-cultural que o mundo do trabalho e a cidade negam ao
trabalhador.” (Arroyo, 1997, 50)

A escola publica teria de garantir aos educandos o espaco para aprenderem a
pensar, ao lado de uma experiéncia mais abrangente que Ihes garantisse a apropriacao
dos instrumentos e a incorporacdo de saberes que os conduzissem ao mundo letrado.

Assim sendo, e ndo sO para as classes mais favorecidas, mas também e
principalmente para os filhos das classes populares, a escola precisa ser aquela instituicao
gue vai além da transmissédo pura e simples do saber sistematizado, pois estes alunos tém
0s mesmos direitos daqueles que séo filhos das classes mais abastadas: um deles, com
certeza, é o direito de serem inseridos em escolas que realmente se traduzam como
ambientes sécio-culturais. A escola precisa transmitir a todas as criangas e jovens, além
do conhecimento cientifico, também seguranca, informacédo e exercicio do raciocinio para
gue consigam pensar logicamente e sejam capazes de fazer frente as inUmeras exigéncias
e necessidades presentes no mundo do trabalho. E necessario garantir as criancas
pequenas a base necessaria a continuacao de seus estudos através de Educacéao Infantil e
Fundamental a altura das necessidades de sua formacdo como pessoas e aos jovens uma
maneira concreta de instrumentalizacao.

H& que se considerar ainda que a educacdo escolar ndo consiste somente na
transmissao-assimilacdo de conceitos e conhecimentos cientificos, ela é também e
principalmente, permeada por uma importante rede de fatores sdécio-afetivo-emocionais
gue se transformam constantemente e que fazem com que o trabalho pedagdgico possua
caracteristicas totalmente diferenciadas de outros fazeres humanos. Essas caracteristicas
sdo determinantes da fungdo da escola como instituicdo social responsavel pela
constituicdo das pessoas, pela construcdo dos valores humanos necessarios a vida em
sociedade.

Segundo Sacristan (2001,p. 30) a educacao, especialmente na fase fundamental, tem



a funcéo de custodiar a infancia ampliada modernamente pela responsabilidade para com
a Educacao Infantil “1? etapa da Educacéo Basica” e a Educacgao de Jovens e Adultos.

As mudangas sociais que ocasionaram a universalizagao do ensino fizeram com que
as escolas se tornassem semelhantes ao ambiente familiar para o cuidado da crianca e do
adolescente. Por conta da necessidade, principalmente ocasionada pela incorporacdo da
mulher no mundo do trabalho, a familia necessitou cada vez mais das instituicbes que
cuidassem dos filhos. Esse espaco poderia ser outro, mas foi a escola.

A Escola de Tempo Integral priorizard o ensino dos conteidos e conhecimentos
sistematizados presentes na organizacao curricular da educacdo basica, a cultura, o
esporte e as relacdes sociais escola/comunidade. A escola de tempo integral devera ser o
espaco integrador da comunidade escolar com a familia.

Para que a educacdao integral se efetive, € necesséario mobilizar outros atores sociais,
profissionais de diferentes areas, a familia, que sob a coordenacdo da escola, poderédo
desenvolver atividades no espacos escolar ou fora dele, em espacos distintos da cidade ou
do territério mediante a utilizacdo de equipamentos sociais e culturais ali existentes, bem
como estabelecer parcerias com 6rgaos e entidades locais.

A implementacdo desta proposta requer a reestruturacéo geral da escola ndo s6 com
relacdo aos recursos fisicos, materiais e humanos necessarios ao seu bom funcionamento,
mas também, uma grande mudanca nas concepc¢Bes e nas crencas dos professores,
diretor, coordenadora e funcionarios e principalmente dos pais e da comunidade no
entorno da escola. O que todas as escolas de modo geral necessitam para 0 sucesso
dos alunos, a Escola de Tempo Integral vai necessitar com muito maior énfase, no que se
refere a formacéo inicial e continuada dos seus profissionais. Ela terd de contar com
profissionais comprometidos com a formac&o integral dos alunos, cuja concepg¢édo do
processo educativo seja mais ampla e complexa.

Sao também necessérias mudancas na organizacdo curricular, na organizacdo do
trabalho pedagdgico e no processo de ensino como um todo, ja que esta pressupde a
oferta de maior tempo de permanéncia dos alunos durante o periodo diario de aulas,
exigindo maior especificidade e diversidade no atendimento dos mesmos.

Para a implantacdo dessa proposta, alguns fatores sdo imprescindiveis:

¢ Objetivos claros, bem delineados e compreendidos por toda a equipe escolar;

¢ planejamento coerente com a realidade da comunidade no entorno da escola, com



atividades e procedimentos pedagdgicos que atendam a especificidade e ao tempo
disponiveis;

e participacdo da comunidade nas decisdes através do Conselho Escolar;

e formacdo continuada de profissionais (professores e funcionarios) voltada para a
realidade da escola em tempo integral,

e reestruturacao curricular que vise as mudancas necessarias a essa realidade;

e aproveitamento real do tempo de permanéncia oferecido pela proposta para
promover e garantir a apropriagdo e o0 dominio real dos conteludos escolares pelos
alunos;

e acompanhamento continuo e avaliagdo periddica do processo de implantacdo da

proposta e de seu desenvolvimento na pratica.

A concepcdao dialética da educacao se faz presente nesta proposta, pela énfase no
processo de ensino e nos conteudos como instrumentos intelectuais imprescindiveis a
promocédo do educando, com a oferta de conhecimentos mais aprofundados da cultura, os
conhecimentos cientificos, visando a analise da realidade como forma de intervengcédo na
mesma.

Os conteudos devem favorecer o desenvolvimento da dialética continuidade/ruptura.
Por isso precisam ser relevantes, terem ressonancia na vida dos alunos, serem-lhes
“necessarios a vida” como dizia Vygotsky e serdo eles o cerne desta proposta para a
escola de tempo integral.

Através destes pressupostos, € possivel perceber que ha muitos fatores importantes
gue devem ser priorizados na implantacdo de um projeto de tal envergadura, mas o
essencial é que exista a vontade politica das instancias mantenedoras para a oferta das
condi¢cdes necessarias e o comprometimento dos profissionais que atuardo na escola.

Deles é a palavra inicial e o compromisso real.

Objetivos da Escola em Tempo Integral:

¢ Possibilitar a melhoria na qualidade da educacéo, garantindo o ingresso, o regresso
e a permanéncia com sucesso dos alunos na escola.
e Diminuir as diferencas de acesso ao conhecimento e aos bens culturais, em

especial entre as populagdes socialmente mais vulneraveis.



eReduzir a exposicdo dos alunos em situacbes de risco, desigualdade e
discriminacao social, diminuindo assim os indices de reprovacao e evasao escolar.

e Desenvolver acdes socio-educativas e culturais nas areas da saude, esporte e lazer,
cultura, tecnologias da informacédo e comunicacdo meio ambiente, direitos humanos,, de
acompanhamento escolar e reforco, para todos os alunos da escola de forma permanente
e continuada, articuladas as areas do conhecimento, as vivencias e praticas socioculturais.

e Valorizar a escola como espaco aberto de conhecimento, promovendo parcerias e

acOes integradas para o desenvolvimento da comunidade escolar.

Para que a escola em tempo integral como principio organizador do curriculo escolar
se efetive, € necessario que ocorra a interdisciplinaridade, promovendo a socializacdo das
experiéncias entre os professores, a integracdo de experiéncias e conhecimentos,
articulando as praticas pedagogicas, através do desenvolvimento do trabalho coletivo. E é
por meio do trabalho coletivo, que se buscard superar o paralelismo entre turno e
contraturno, de modo que ndo exista uma escola divertida no tempo ampliado e a escola
apatica no turno comum.

A organizacao das atividades na Escola em Tempo integral deve articular-se em torno
dos Quatro eixos curriculares da Proposta Pedagoégica da Rede Municipal de Ensino,
constituidos de Eixo cientifico, eixo ético-politico, eixo estético cultural, eixo sdcio-
ambiental. A partir destes eixos articulam-se as areas do conhecimento: — Linguagem
(Lingua Portuguesa, Arte e Educacédo Fisica) Matematica, Ciéncias Sociais, Ciéncias da
Natureza, Ensino Religioso, Estudo das Culturas Indigena e Afro-brasileira..

Neste sentido, o curriculo da Escola em Tempo Integral deve ser entendido como
organizador, integrador e dinamizador do conjunto das a¢des projetadas e desenvolvidas
entendido como uma sistematizacao histérica social refletida na Proposta pedagdgica da

escola, contemplando os seguintes aspectos:

e dimensao de totalidade das ac¢des desenvolvidas pela escola;

o flexibilidade dos processos pedagogicos, oportunizando maior compreensdo e
participagdo no movimento da realidade;

e continuidade e consisténcia das atividades educativas, devendo estas serem
planejadas durante o ano e articuladas entre si;

e Uma concepgao clara e definida de gestao educativa, visando garantir acéo efetiva



dos sujeitos envolvidos no processo educativo;

e concepcao de avaliagdo em consonancia com 0s objetivos da acao educativa, que
oriente os processos pedagdgicos em suas diferentes formas;

eavaliacdo sistematica das atividades educativas necessitando que todas as
atividades desenvolvidas sejam avaliadas por todo o coletivo da escola, favorecendo o re-
direcionamento do processo de ensino/aprendizagem de forma que possa contribuir para o
sucesso do aluno;.

e concepcdo socio-histérica da aprendizagem que permita a adocdo de critérios
consistentes na selecdo de conteldos, na definicdo de objetivos, no estabelecimento de
estratégias metodoldgicas e nas decisdes sobre formas de organizacdo dos processos

pedagdgicos.

O planejamento coletivo do trabalho na escola em tempo integral necessita manter o
equilibrio entre as diversas atividades para que ndo sejam desenvolvidas atividades sem
objetivo educacional. E necessario que sejam organizados os tempos e 0s espagos entre
as atividades de sala de aula (académicas) e aquelas desenvolvidas no patio, nas quadras
de esportes, e outros ambientes, mais informais porém, sempre educativas.

De acordo com a resolucdo 07/2010 CNE, a jornada escolar na escola de Tempo
Integral devera ser organizada em 7 horas diarias no minimo, perfazendo um total de 1200
horas anuais.

A proposta da escola de tempo integral visa desenvolver acfes sistematicas e
planejadas de carater social e educativo para os alunos, que possam enriquecer e
complementar o trabalho educativo realizado na escola, assegurando o desenvolvimento
integral dos alunos, de acordo com as necessidades da comunidade onde a escola esta

inserida.

AVALIACAO

Como processo diagnostico, a avaliacdo ndo se constitui apenas em forma de
descobrir se o aluno aprendeu, mas de refletir sobre o ensino e a eventual necessidade de
transformacao das praticas.

Ja foi explicitado, nesta proposta, a importancia dos contetdos e que nao se trata de

menosprezar os métodos de ensino, pois sabe-se que a metodologia também tem um



papel relevante no processo. Mas, considera-se necessario lembrar que a énfase dada
aos meétodos e técnicas durante os ultimos anos vem fazendo com que se esqueca a
importancia dos conteddos e de seu aprofundamento.

Segundo esta proposta, 0 que mais importa é a real aprendizagem dos alunos. Esta
tem de acontecer. E tem de acontecer com qualidade naquilo que é aprendido,
principalmente pelos alunos das classes populares, que tém, como Unica instancia
educacional a escola publica.

A avaliacao deve priorizar:

¢ Os diversos niveis de complexidade de um mesmo conteudo;

e a realizacdo em momentos corrigueiros e também em momentos exclusivos;

e as producdes cotidianas dos alunos;

e a definicdo clara de objetivos;

e a definicdo clara dos contetidos avaliados;

e 0S Meios e processos mais adequados para avaliacao;

e a coeréncia entre objetivos, contetdos, processos e julgamentos;

e as multiplas formas de avaliacéo;

e a concepcao de avaliacdo observando trés procedimentos: constatacéo, reflexao,
superacao do problema.

Na constatacdo do erro, € preciso considerar a dificuldade do conteudo,
possibilidade de deducdo e generalizacdo equivocada do conceito, as dificuldades
impostas pela competéncia linguistica do aluno, a auséncia de pré-requisitos, a l6gica que
norteou a elaboracgdo do aluno, verificar se ndo ocorreu uma indugéo ao erro em razao da
generalizacdo inadequada de outro raciocinio ou principio.

A reflexdo se fard a partir destas constatacfes resultando na necessidade ou néo de
redimensionamento do processo de ensino ou da mudanca de metodologia pelo professor.

A superacgdo do problema deve ser procurada pela tomada de decisdes e em acdes
concretas de reordenacdo das condi¢cdes de execucdo do processo pedagogico.

Procedimentos necessarios no processo de avaliagao:

e Apresentar o contelddo em totalidades significativas (fundamentos e néo
fragmentos);

e aplicar atividades praticas em que os alunos utilizem os conhecimentos adquiridos;



e a partir dos resultados da producao dos alunos, observar quais os conteudos que
eles ndo dominam, quais 0os que dominam e quais 0s que dominam em parte;

e oferecer aos alunos explicacbes mais completas dos conteudos ndo dominados
(Estudos complementares), utilizando novos procedimentos didaticos (atividades
diferenciadas) e procurar, de todas as maneiras fazer com que aqueles conhecimentos
sejam assimilados e compreendidos por todos, de maneira satisfatoria;

e a partir dos resultados evidenciados na avaliagdo, o professor precisa fazer uma
reflexdo sobre sua prética, sobre a significAncia dos contetdos trabalhados, sobre os
conhecimentos elaborados a partir deles e sua relevancia na vida dos alunos. Esta reflexao
sera o0 subsidio de que o professor podera lancar médo para suas futuras acodes

pedagdgicas.

A avaliacdo possui, dessa forma, carater diagnostico, mostrando para o professor a
verdadeira situacdo de sua turma, o resultado de seu trabalho e servindo de parametro
para o planejamento de suas atividades, para que seja possivel o desenvolvimento de
acbes de complementacdo de estudos em &reas nas quais 0s alunos apresentem
necessidade de reforco.

A avaliacao é, antes de tudo a maneira de descobrir se o trabalho do professor esta
dando resultado, se é necessario uma mudanca nos procedimentos adotados, nas
metodologias ou nos conhecimentos veiculados pela escola. Deve propiciar uma
permanente reflexdo sobre todos os aspectos do trabalho pedagdgico e as formas de
redimensionamento desse trabalho, quando necessario.

Nesse sentido, o ato de avaliar deve detectar as dificuldades mais comuns dos
alunos e dos professores a partir de registro continuo das fases do processo de
ensino/aprendizagem, das observacdes realizadas em sala de aula e no ambito escolar,
das atividades realizadas individual e coletivamente, dos progressos de cada aluno, dos

grupos de alunos, do trabalho da turma e do professor.

Conselho de Classe Coletivo

O conselho de classe constitui-se num momento de vital importancia no contexto

escolar, como 6rgao deliberativo que deve servir de parametro para o desenvolvimento do



trabalho pedagogico. Tendo sempre, como meta, o desenvolvimento de estratégias que
possibilitem a todos os alunos a apropriacdo do conhecimento. Por isto, € necessario que
durante sua realizagao, os professores néo se limitem a constatar as dificuldades e/ou o
fracasso dos alunos, mas que o conselho resulte num esforgo positivo e concreto do
coletivo escolar no sentido de estabelecer formas de ajudar esses alunos a superar suas
dificuldades. Dessa forma, o Conselho de Classe se tornard& um momento coletivo de
busca e interacdo dos professores em esforco comum em prol do aluno.

Visando estabelecer um parametro para a realizacdo de um Conselho de Classe mais
produtivo esta proposta prescreve que todos os professores se reinam, levando o material
produzido pelos seus respectivos alunos, assim como as fichas de avaliacdo individuais e,
cada um em sua vez, descreva a situacdo de sua turma, dando a conhecer, no coletivo, as
praticas, o0s saberes produzidos e o0s resultados da aprendizagem. Assim, todos
conhecerdo todos os alunos e poderao, juntos, encontrar a forma mais condizente de
resolver eventuais problemas, ajudando-se mutuamente. Poderd, nessa ocasido, ser
realizada uma pequena exposicdo de trabalhos que servird, além de tomada de
conhecimento e avaliagdo dos alunos; como partilha de interessantes experiéncias entre
os professores.

O conselho de classe deve realizar-se nas datas determinadas pelo Calendario
Escolar, podendo realizar-se em outros momentos de houver necessidade.

Deve-se iniciar com um pré-conselho, no qual o professor de cada turma,
individualmente se reane com o coordenador e, juntos analisam os trabalhos realizados
pelos alunos, discutindo seu desempenho e as eventuais dificuldades. Depois dessa
primeira etapa, no coletivo, todos apresentam os resultados desse pré-conselho,
socializando os sucessos e as dificuldades eventuais e discutindo as a¢des que deverao
ser desenvolvidas a partir dai.

E indicado também a realizac&o do conselho em vérias etapas, sendo a primeira no
inicio do ano, durante o primeiro bimestre, como forma de diagnosticar e analisar a
situacdo de aprendizagem dos alunos, as eventuais falhas na apropriagdo do
conhecimento; as corre¢des a serem feitas; os métodos que precisam ser utilizados etc.

No segundo bimestre, realiza-se uma analise das acdes desenvolvidas e 0s seus
resultados, a partir dos quais se planejara as acdes para o bimestre seguinte e assim,
consecutivamente, até o final do ano.

As formas de organizagdo do conselho de classe ficam condicionadas as

possibilidades da escola, no entanto, o que esta Proposta coloca como essencial € o seu



carater de trabalho coletivo, de tomada de posicao e de decisfes nas quais todos devem
estar efetivamente envolvidos.

As referéncias e as indicacdes para a realizacdo do Conselho de Classe Coletivo
encontram-se explicitadas nos Cadernos Pedagogicos.

Progressao nos Ciclos

Na organizagao da escolaridade em ciclos, os alunos s&o avaliados continuamente
e, no final do ano, séo promovidos para outra turma.

Durante os trés primeiros anos (Ciclo Inicial de Alfabetizacdo), os alunos seréo
automaticamente promovidos, ndo havendo retencdo durante esse periodo. No final
desse Ciclo, os alunos, sendo comprovada a apropriacdo dos conteudos relativos ao
ciclo, serdo aprovados e encaminhados ao Ciclo complementar de Alfabetizacdo. No final
deste Ciclo, realizadas as avaliacdes, se for comprovada a apropriacdo dos conteudos, 0
aluno sera promovido, caso contrario, sera retido no Ciclo.

Fica assim caracterizado que, a retencao de alunos s6 devera acontecer nos anos
finais dos Ciclos.

Aos alunos que apresentarem dificuldades na apropriacdo dos contetudos do ciclo em
gue se encontram, deverdo ser ofertados Estudos Complementares com metodologia
especifica, em horarios a serem decididos pelas escolas, de acordo com suas
possibilidades, Tais alunos deverédo receber esse atendimento e serem continuamente
avaliados, até que consigam superar suas limitacées, podendo ser entdo promovidos para
outra turma.

Para ter nocdo clara do progresso dos alunos, é essencial que os professores
registrem continuamente todas as mudancas acontecidas em sua aprendizagem de forma
a que esses registros se constituam em um referencial seguro no momento da tomada de
decisOes para sua eventual promocéo ou retencao.

A exatidao dos dados durante o processo de ensino/aprendizagem nos Ciclos é que
irAd determinar a retencdo ou a promog¢ao dos alunos, 0 que pode resultar em seu sucesso
ou seu fracasso. Por essa razéo € que se da énfase a necessidade de registros exatos do
desenvolvimento de cada aluno e na grande responsabilidade que tém os professores

nessa tarefa.

Praticas de intervencédo pedagodgica



Geralmente as instancias formadoras de professores, em seus curriculos, nao
consideram o aluno real, de carne e 0sso que vive num contexto, muitas vezes adverso,
mas idealizam um modelo de aluno que ndo corresponde a realidade que os professores
encontram na escola. Este fato faz com que as dificuldades na aprendizagem dos alunos
gue poderiam ser resolvidas com procedimentos diferenciados de acompanhamento mais
efetivo por pais e familiares, tornem-se um muro intransponivel entre as criancas e o
sucesso escolar, ocasionando o fracasso escolar desses alunos.

Procurando considerar o aluno que fracassa como parte integrante do contexto de
uma classe social, como produto desta, € possivel fazer a mediacéo entre o individual e 0
social. Desmistificando a patologia imputada a essas criancas que fracassam, a escola
deve mostrar, através de um trabalho competente que essa crianca € capaz de aprender e
de apresentar a especificidade prépria de pensamento diretamente associada a classe
social de sua origem. A valorizacdo, pela escola, dos conhecimentos e experiéncias dos
alunos, pode ser o caminho para a desmistificacdo do conceito da patologia atribuida a
classe (pobre) revelando ainda a existéncia da singularidade dessa classe.

Uma educacao que se pretende a favor das classes populares, tratara de encontrar
mecanismos de inclusdo e promocéao de todos os alunos, desenvolvendo ac¢fes no sentido
de proporcionar-lhes uma aprendizagem real e, se isso ndo for possivel, se alguns alunos
ndo conseguirem apropriar-se do conhecimento veiculado pela escola, esta devera
oferecer-lhes outras oportunidades de aprendizagem que |Ihes possibilite aprender como os
demais.

No intuito de responder a essa necessidade que se coloca como um entrave ao
sucesso escolar dos alunos das escolas municipais, a presente proposta prevé atividades
de intervencdo que serdo desenvolvidas com alunos que apresentarem  maiores
dificuldades na aprendizagem ou que estiverem em defasagem de contetddos em relacéo
ao ano do ciclo em que estao inseridos. Essas atividades acontecerdo em horario contrario
ao do periodo normal das aulas (contraturno) ou durante o mesmo periodo (reforco
paralelo), conforme as possibilidades da escola, em aulas complementares que deveréo
apresentar um programa de trabalho elaborado junto com a equipe pedagogica da escola e
analisado pela equipe da SME. A metodologia desse trabalho deve constituir-se de
atividades que contemplem as necessidades de cada grupo de alunos (ndo mais que cinco

alunos por grupo) a partir dos seguintes procedimentos norteadores:



Atividades diversificadas

Se o0 aluno ndo aprendeu em sala de aula, mesmo com toda a boa vontade e o
esfor¢o de seu professor, de nada adiantara outro professor tentar ensinar-lhe, mesmo que
em outra circunstancia, se continuar utilizando a mesma metodologia do anterior, ou as
mesmas atividades. Se o aluno ja fracassou uma vez, perante o professor e os colegas,
sentir-se-4 menos importante que os demais e sua auto-estima se encontrard em situacéo
critica. Sua idéia, normalmente € de que jamais aprendera. Sera entdo necessario que se
resgate a auto-estima do educando tentando, por outros meios, fazer com que ele
aprenda.

E preciso esclarecer que ndo se pode resgatar a auto-estima do educando, sem
ajuda-lo concretamente em suas necessidades, valoriza-lo naquilo que ele faz melhor,
mostrar-lhe que ele é capaz em situacdes concretas de aprendizagem.

As formas de intervencdo nestes casos precisam ser diferentes daqueles
procedimentos utilizados normalmente em sala de aula e que, para alguns alunos, nao
deram resultado. E entdo necessario organizar o ensino de maneira a privilegiar todas as
dificuldades encontradas entre os alunos nas turmas da escola através do diagndstico
inicial realizado a partir da histéria do aluno e de seus conhecimentos. De posse deste
diagndstico é que o professor planejara os procedimentos a serem adotados com aqueles
alunos.

As atividades mais importantes, no entanto, serdo aquelas relacionadas a oralidade, a
leitura, a interpretacdo, a producao de textos. As leituras devem ser realizadas a partir de
textos significativos para o aluno, como; historias, lendas, poesias, pequenos textos
informativos. Pode-se mesclar as leituras dos diversos textos, para que o conhecimento
das varias areas (Linguagem Matematica, Arte, Natureza e Sociedade) facam mais sentido
para o aluno, tornando-se parte das aulas de maneira interessante, compreensivel além de
interdisciplinar. Também através de atividades de dramatizacdo com utilizacdo de trajes de
época, musica, danca, confeccao e utilizacdo de fantoches, caricaturas e desenhos que
retratem personagens da historia, fatos ocorridos € possivel realizar um bom trabalho. Na
Linguagem matematica, as situacdes-problema precisam ser relacionadas aos temas da
vida cotidiana, utilizando-se jogos e brincadeiras que levem o aluno ao raciocinio de forma
mais efetiva Praticas de intervencao e atividades diferenciadas

Os contos da literatura infantil e outras histérias constituem uma rica fonte de



aprendizagem, além de favorecerem a catarse® necessaria a elaboracdo dos conflitos
infantis e podem ser trabalhados de muitas maneiras, principalmente na alfabetizacao.
ApOGs a leitura ou narrativa de um conto, é possivel extrair dele toda uma gama de
conhecimentos enriquecedores da imaginacdo, da linguagem oral e escrita, além de
conhecimentos como a histéria, a cultura, o vocabulario de outros povos e de outras
épocas, resultando na aprendizagem de palavras novas, producdo de textos mais
interessantes, desenhos, murais, atividades teatrais e ludicas em geral. (Pedroso, 2012)

O material pode ser simples, de preferéncia confeccionado pelos alunos com
material reciclavel e/ou material barato, facilmente encontrado no mercado, como
emborrachados e cartolina. Tampinhas, palitos de madeira, roupas antigas, velhos sapatos
e chapéus, gravuras antigas, velhos objetos de uso arcaico, e tantos outros materiais séo
fontes 6timas na aprendizagem dos Estudos da Natureza e Sociedade.

Os passeios para conhecer ou localizar lugares, com objetivo determinado, com
elaboracdo de pequenos relatérios; as cartinhas para colegas, para amigos e outras
pessoas, também devem ser utilizados pela professora neste trabalho.

O importante é buscar de todas as formas ajudar os alunos a compreenderem e
assimilarem de maneira real os conhecimentos, criando, a partir deles os seus proprios
conceitos sobre a realidade. Para que possam escrever uma histéria de sucesso escolar

da qual sdo merecedores, como seu direito inalienavel.

Gestao democratica da escola

A gestdo democratica da educacao formal estd associada ao estabelecimento de
mecanismos legais e institucionais e a organizacdo de acdes que desencadeiem a
participacdo social: na formulacdo de propostas pedagdgicas; no planejamento coletivo; na
tomada de decisfes; na definicdo do uso de recursos e necessidades de investimento; na
execucao das deliberacfes coletivas; nos momentos de avaliacdo da escola e da politica

educacional. Também a democratizacdo do acesso e estratégias que garantam a

5 CATARSE — Conceito utilizado por Wallon (Apud Dantas, 1997, p. 48) para referir-se a agdo de agir indiretamente
sobre a inteligéncia, atuando na subjetividade através da emocéo, elaborando os conflitos que estdo retidos na
subjetividade e que representam uma barreira para a aprendizagem. Por exemplo, ao ouvir a narrativa de uma histéria
cuja personagem tenha uma vivéncia parecida com a sua, a crianca podera identificar-se com ela e resolver os conflitos
que afetam sua objetividade e ndo a deixam aprender.



permanéncia na escola, tendo como horizonte a universalizacdo do ensino para toda a

populacdo, bem como o debate sobre a qualidade social dessa educacéo.

Segundo Gadotti (1994), a gestdo democratica da escola exige, em primeiro lugar,
uma mudanca de mentalidade de todos os membros da comunidade escolar. Mudanca que
implica deixar de lado o velho preconceito de que a escola publica € do estado e ndo da
comunidade.

A gestdo democrética da escola implica que a comunidade, os usuarios da escola,
sejam os seus dirigentes e gestores e ndao apenas 0s seus fiscalizadores ou meros
receptores dos servicos educacionais. Nela, pais, alunos, professores e funcionarios

assumem sua parte de responsabilidade pelo projeto.

Nesse sentido algumas dimensdes dessa instituicdo escola devem ser apontadas: a
guestdo da identidade da escola e como essa identidade se articula com o trabalho
pedagdgico; visdo da escola como um recurso da comunidade e o seu papel na familia, as
relaces interinstitucionais, a relacdo da escola com a secretaria municipal de educacéo,
com a sociedade organizada e com o conselho escolar, as relagcdes em um contexto social

mais amplo.

Héa pelo menos duas razfes que justificam a implantacdo de um processo de gestéo

democratica na escola publica:

1. porque a escola deve formar para a cidadania e, para isso, ela deve dar o
exemplo. A gestdo democréatica da escola € um passo importante no aprendizado da
democracia. A escola ndo tem um fim em si mesma. Ela esta a servico da comunidade.
Nisso, a gestdo democratica da escola esta prestando um servico também a comunidade
gue a mantém.

2. porque a gestdo democratica pode melhorar o que é especifico da escola: o
seu ensino. A participacdo na gestao da escola proporcionara um melhor conhecimento do
seu funcionamento e de todos 0s seus atores; propiciara um contato permanente entre
professores e alunos, o que leva ao conhecimento matuo e, em consequiéncia, aproximara

também as necessidades dos alunos dos contetdos ensinados pelos professores.

Quando a escola consegue criar, aos poucos, uma ambiéncia favoravel ao trabalho

coletivo, alcancada através do esforco democratico e criativo, em que as atribuicdes de



cada segmento escolar sdo claramente compreendidas por todos porque todos vao
compreendendo o sentido prazeroso de se construir juntos uma gestéo publica da escola,
ela vai formatando a sua autonomia, sempre relativa. Autonomia aqui entendida como

conquista e ndo doacao de alguém para outro alguém ou de uma instituicdo para outra.

O envolvimento com satisfacdo e alegria num projeto qualquer e, principalmente, na
proposta pedagdgica da escola, depende da criagdo de varios espacos e tempos para que
ele aconteca — espacos e tempos para encontros, festas, reunibes, confraternizacdes,
passeios, estudo etc — e do estabelecimento de relacdes democraticas, de confianca e de
comprometimento com um planejamento que vai se realizando e com o0 projeto que se

pretende construir.

Existem vérias formas de se considerar a alegria na escola. O filésofo Georges
Snyders quer encontrar a alegria na escola no que ela oferece de particular, de
insubstituivel e um tipo de alegria que a escola é Unica ou pelo menos a mais bem situada
para propor. que seria uma escola que tivesse realmente a audacia de apostar tudo na
satisfacdo da cultura elaborada, das exigéncias culturais mais elevadas, de uma extrema
ambicéo cultural. (SNYDERS, p. 13)

A criacdo, na escola, de uma ambiéncia democrética e dialdgica, gradualmente
ascendente e mais ampla, que envolva a todos os segmentos na definicdo de sua proposta
pedagdgica, altera a sua dindmica e o seu fazer cotidianos. Isto re-significa o trabalho
pedagdgico para professores, alunos e demais funcionarios que ali convivem diariamente e

gue vivenciam concretamente o curriculo daquela instituicao.

A escola bem cuidada € aquela onde convivem pessoas que, em primeiro lugar,
cuidam-se enquanto seres humanos, individual e coletivamente. Pessoas que se
valorizam, que estdo sempre ou quase sempre motivadas e que sdo capazes de se

organizar em torno de desejos comuns.

Nesse sentido, sentir-se bem na escola exige inicialmente a preocupac¢ao com a sua
estrutura fisica, com a conservagdo das suas dependéncias e diferentes espagos como 0
seu jardim, as suas possiveis areas livres e areas esportivas para que alunos, professores
e comunidade possam ocupar, frequentar e explorar prazerosa e pedagogicamente.

Quanto menos cimento melhor. E se a escola ndo conta com estes espacos, nestas



condi¢cBes, razdo maior possui para que se dedique a reivindica-los, a lutar por eles
coletivamente e, por conseguinte, a conquistad-los. Nenhuma conquista ou mudanca
fundamental acontece gratuitamente, sem esforgcos, sem luta e sem conflito. Ai esta a

dimenséo politica do ato educativo.

Conselho Escolar

O Conselho € um instrumento eficaz de gestdo da escola, no sentido de que ele
divide as responsabilidades administrativas, financeiras e pedagdgicas com 0s
historicamente entendidos (diretor, equipe pedagdgica e técnico-administrativa) assim as
decisdes por mais técnicas que sejam sdo sempre respaldadas pela comunidade através
dos seus representantes.

O Conselho Escolar é um Orgdo que deve cuidar dos interesses da escola e dos

alunos, no sentido de:

e buscar melhorias no cotidiano educacional escolar;

e preservar a qualidade da educacao oferecida as criangas, aos jovens e aos adultos
gue estudam nos estabelecimentos sob sua responsabilidade;

ezelar pelos direitos dos educandos em todos os sentidos (inclusdo, nao-
discriminacgéo, relagbes prof./aluno, disciplina, violéncia, condicdes fisicas — materiais e

humanas da escola etc).

Sendo a escola o principal espaco social de muitos bairros e cidades no Brasil, a
acdo de pertencimento que o0s usuarios destes espacos passam a ter através da
participacdo nos diversos mecanismos de controle criados, faz da pratica educacional uma
tarefa coletiva.

O mecanismo da Gestdo Democratica que esta presente na Constituicdo, na LDB e
em outras legislacdes, aponta para a necessidade de gque estes espacos de democracia
participativa sejam de fato espacos de controle social. Assim, ndo basta apenas instituir o
Conselho, ou aprovéa-lo na Legislacdo Municipal ou Estadual. E necessario que o processo
de criacéo se faca de maneira coletiva e com o envolvimento de todos os atores (docentes,
nao docentes, poder publico, comunidade).

Ao analisar-se o termo “Conselho”, chega-se a seguinte definicdo: parecer, juizo,

opinido ou reunido de pessoas para tratar de um determinado assunto. Assim quando se



institui na area da educacdo o mecanismo dos Conselhos, cria-se espacos onde a
sociedade, coletivamente, pode instituir politicas que sejam perenes e ndo dependam do
administrador de plantéo.

Em um estudo nacional realizado pela CNTE (Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores da Educacéo) no ano de 1999, em varios estados, ficou comprovado que as
escolas que adotaram o0s mecanismos de participagdo da comunidade através dos
Conselhos Escolares, os indices de evasao e repeténcia, além aspectos da qualidade se
mostraram melhores do que onde este espaco ndo foi constituido. Entdo, pode-se dizer
gue através da participacdo da comunidade escolar nos destinos da instituicdo, além do
exercicio a cidadania, promove-se também o resgate da boa qualidade da educacéo
publica.

A estrutura do Conselho Escolar em seu carater democratico, traz a representacao
dos varios segmentos pertencentes a comunidade onde a escola esta inserida. Por si s6,
esta estrutura ja denota uma riqueza de representacdes e prepara o ambiente escolar para
a vivéncia de uma Gestédo Colegiada na esfera do Publico.

O sentir-se parte de um processo e de um local que até pouco tempo atras, era tido
como sagrado, ou entdo visto como um local em que se podia deixar (largar) os filhos, ou
ainda um local onde pouco se podia contribuir, visto que ali estavam os donos do saber (e
suas aclBes eram e ainda sdo encaradas como incontestaveis), nos da a dimensao dos
obstaculos a serem transpostos na constru¢cdo da democracia participativa no ambiente
escolar.

Todas estas consideracfes sao facilmente constataveis, nas conversas com 0s pais e
professores das escolas.

Assim, o Conselho Escolar, surge com esta tarefa, de fazer a aproximacéo dos mais
variados segmentos da comunidade em torno da tarefa de educar e é neste sentido que se
reforca a importancia da apropriacdo do Projeto Politico Pedagogico da escola pelos seus
integrantes, na perspectiva de discuti-lo, adenda-lo ou reelabora-lo de acordo com a
educacédo que a comunidade necessite.

Como esta tarefa é essencialmente politica, cabe ao Coordenador deste coletivo
encaminha-la da melhor maneira possivel, legitimando todas as intervencdes. Fazendo
assim, de cada interlocutor um agente politico e ndo um mero espectador no processo.

Sabe-se que o0 ambiente escolar, intuitivamente ou propositalmente, reflete as
contradicbes da sociedade. As diferencas de classe, género, raca, o status social &

transposto aos muros escolares e com isso as relagdes pessoais e de trabalho se pautam



por estas diferencas. O Conselho por ter a sua composicdo sujeitos diversos da
comunidade, também traz consigo essas diferencas. O papel formativo do Conselho deve
ser uma tarefa prioritaria para os seus integrantes. Construir a Escola que se deseja, para
a sociedade com a qual se sonha, é a tarefa primeira desta instituicao.

Construida esta visdo de sociedade e de educacdo, fica mais facil trabalhar e
transpor as diferencas individuais, as necessidades especificas dos seus membros e as
contradicbes impostas pelo mundo do trabalho numa sociedade capitalista.

Outro fator importante na dindmica de funcionamento do Conselho, estd na
socializacdo das informacfes dos temas debatidos com a comunidade que se representa.
Fato este que aproxima cada vez mais o ambiente escolar da comunidade que o rodeia.

Funcionamento do Conselho Escolar — Poderdo ser eleitos conselheiros: pais —
professores — membros da equipe pedagdgica — funcionarios — alunos — representantes da
comunidade — diretores.

Os conselheiros seréo eleitos por seus pares, com um membro titular e um suplente.

O Conselho Escolar funcionara através de reunides periodicas (mensais) convocadas
e coordenadas pelo diretor da escola.

Nas reunides os conselheiros procederdo conforme as necessidades evidenciadas,
seguindo um roteiro pré-estabelecido para que os trabalhos acontecam de forma
organizada e objetiva, de forma a n&o se estenderem desnecessariamente prejudicando 0s
seus membros. Nelas, os conselheiros irdo discutir problemas, propor acdes, planejar,
sugerir, reclamar e, ao final encaminhar idéias e propostas para a melhoria da escola em
todos os sentidos.

Além dessa, outras atribui¢cdes dos conselheiros séo:

- Analisar, Avaliar, acompanhar e aprovar a Proposta Pedagdgica da escola;

- analisar, aprovar e acompanhar o plano anual da escola;

- analisar projetos propostos pela comunidade escolar, no sentido de avaliar
sua necessidade de implantacéo e aprova-los, se for o caso.

- definir, aprovar e acompanhar o plano anual de aplicacdo financeira e a
prestacao de contas de todos 0s recursos recebidos pela escola;

- apreciar, emitir pareceres e deliberar quanto as reivindicacfes e consultas da
comunidade escolar;

- orientar e acompanhar a direcdo da escola, deliberando em conjunto sobre

guaisquer problemas e situacoes.



Outras atribuicdes, direitos, deveres dos conselheiros, além de disposices gerais e
transitérias do funcionamento escolar, estdo explicitados no Estatuto do Conselho Escolar.
O Estatuto do Conselho Escolar deve estar incluido no Regimento Escolar.

Associacao de Pais e Mestres

A Associagéo de Pais e Mestres € uma sociedade civil sem fins lucrativos, de duragao
indeterminada, com atuacao junto a escola, e regida por estatuto proprio, aprovado e
homologado em Assembleia Geral, convocada especificamente para este fim.

A associagdo tem por finalidade geral colaborar na assisténcia e formagédo do
educando, por meio da aproximagdo entre pais, alunos e professores, promovendo a
integracao: poder publico — comunidade — escola — familia.

Constitui finalidade especifica da APM a conjuncéo de esforgos, a articulacdo de objetivos

e a harmonia de procedimentos, 0 que a caracteriza principalmente por:

- interagir junto a Escola como instrumento de transformagdo de acéao,
promovendo o bem estar da comunidade do ponto de vista educativo, cultural
e social;

- promover a aproximacao e a cooperacdo dos membros da comunidade pelas
atividades escolares;

- contribuir para solucéo de problemas inerentes a vida escolar, estabelecendo e
preservando uma convivéncia harmoénica entre 0s pais ou responsaveis legais,
educadores, alunos e funcionéarios da Escola e membros da comunidade local;

- cooperar na conservacao do prédio e equipamentos da unidade escolar;

- administrar, de acordo com as normas legais que regem a atuacdo da APM, os

recursos provenientes de repasses, subvencdes, convénios, doacdes e

arrecadac0fes da entidade;

Avaliacao Institucional

N&o basta somente realizar a avaliagdo da producdo do aluno. E necessario realizar



avaliacbes da escola em seus aspectos: institucionais, fisicos, materiais, pedagogicos,
humanos, a atuacédo dos professores e dos demais profissionais da escola, as condi¢des
de trabalho destes, os servicos oferecidos pela escola como lanche, material escolar, a
insercdo da escola na comunidade, o regimento escolar e a proposta pedagogica, a

organizacao curricular.

A avaliagdo institucional foi pensada como um meio privilegiado de induzir a
mudancas, no plano dos atores-sujeitos e no plano das estruturas de poder, criando uma

cultura de avaliacao, incorporando-a ao dia a dia da Instituicdo, rotinizando-a.

Para isso, delineou-se uma estratégia em duplo movimento: num sentido, a avaliacdo
aproxima-se gradualmente e com contundéncia crescente de cada ator-sujeito do processo
de ensino-aprendizagem e de cada instancia burocratica, pelo aprimoramento dos
instrumentos, das técnicas, mas, sobretudo, pelo discernimento da relevancia de cada
elemento ou aspecto focado, pelo coletivo da escola. O objetivo da avaliagéo institucional
comeca a cumprir-se a medida em que ninguém e nenhuma instancia sente-se indiferente
a mesma, tendo necessidade de responder criticamente, quer seja pela sua contestacéo,
guer seja pela incorporacdo de mudancas sugeridas, quer seja confirmando o acerto do

fazer e do rumo escolhido. Obviamente, esse processo nao € linear.

O outro movimento consiste no alargamento e no aprofundamento do alcance do
processo de auto-avaliacdo, buscando, tanto quanto possivel realizar o trabalho coletivo,
explicitando as conexdes entre as partes e entre o(s) conjunto(s) e as partes desse

coletivo.

Para encaminhar a Avaliacdo Institucional € necessario instituir uma Comisséo de
Avaliacao Institucional que tem como objetivo principal criar uma cultura de avaliacdo, com
vistas a mudancas no fazer pedagogico, com o propésito de contribuir para a melhoria da
gualidade do ensino, tendo o entendimento de que tudo pode ser indicador de qualidade

ou de néo qualidade.

Em razéo disso, a Comissédo deve integrar e considerar todos os elementos que, de
uma forma ou outra, podem contribuir para uma maior compreensdo da realidade
institucional. Partindo do pressuposto de que a criagdo de cultura era e € uma

possibilidade objetiva, ainda que de médio e longo prazos, desde que 0 processo seja



iniciado e ndo sofra retrocessos ou interrupgéo. Isto porque a criacdo de cultura é uma
questdo, também, de tempo. E necessario e importante colocar o processo de avaliagéo
na condicao de rotina. Sera necessario ainda que ndo seja neutro, que nao deixe ninguém
indiferente, nem excluido de seu contexto e, gradativamente, incorpore novos elementos
ao processo, bem como novas dimensdes e fungdes. A medida em que o processo de
avaliacao vai evoluindo, e em funcéo dos resultados, o coletivo da escola passa a dar-lhe
mais atencao e valorizacdo. Hoje, a posi¢do é muito firme na sua defesa e de confianga no
trabalho empreendido e tem sido crescente a percepcdo de seu valor estratégico,

sobretudo para detectar pontos problematicos.

A Avaliacao Institucional, portanto, ndo pode correr o risco de perder credibilidade e
legitimidade, pela incapacidade da escola de transformar seus resultados em acdes.
Apesar de haver uma consciéncia de que a avaliacdo é um direito e um instrumento de que
dispdem para pressionar por mudancas, paira sobre a avaliac&o institucional o fantasma
de naufragar em um mar de promessas ndo cumpridas. Aqui, seguramente, a
incapacidade de dar conta desse deficit, por omissédo, por acomodacdo, por falta de
discernimento dos dirigentes, ou por quaisquer outras razdes, se constitui nha maior

ameaca ao futuro da avaliacao institucional.

Fazendo uma sintese, cresce o entendimento de que a avaliacdo se constitui,
potencialmente, numa ferramenta poderosa no sentido de contribuir para a melhoria do
trabalho realizado na escola, do desempenho de cada ator-sujeito do processo. A medida
em que a avaliacdo vai agregando novas dimensdes, sem abrir mao dos espacos ja
conquistados, seu poder de indu¢do de mudancas aumenta e passa a ser sentida mais
fortemente como necessidade, sobretudo para aqueles que ocupam cargos de direcéo e

precisam decidir.

A sensibilizacdo deve ser colocada como a primeira etapa ou pré-etapa e, a rigor,
precisa estar presente o tempo todo e todos os passos dados devem se constituir num
elemento de re-sensibilizacdo, de re-motivacdo. E isto porque, a cada ano, ingressa um
expressivo contingente de alunos, de novos funcionarios, professores saem e outros
entram no quadro e isto é uma realidade que se imp6ée com forca. Em suma, face a
dindmica institucional, cada resultado deve se constituir num reforco ao processo, num
elemento de conscientizacdo e de sensibilizagdo. Os resultados representam um potencial

impar de sensibilizacdo. Sendo assim, € o proprio processo que se retroalimenta.



A construcdo e reconstrucdo continua de um plano estratégico, global e setorial,
embasado nos resultados da avaliacdo, € um indicador-maior de que 0 processo esta na
direcdo certa. Isto porque o processo institucional precisa ser governado pelo plano

estratégico e ndo pelas circunstancias

Coordenada pela Comissdo Prépria de Avaliacdo (CPA) de cada escola que deve
ser composta por representantes de: alunos, professores, pais, funcionarios, direcéo,
coordenacao, secretaria municipal de educacao, conselho escolar. As definicbes quanto a
guantidade de membros, forma de composicdo, duracdo do mandato, dinamica de

funcionamento e modo de organizacgéo, serao definidos pela SME pelas escolas.



